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“O professor ta on! E a turma?”. Educacao mediada por tecnologias digitais e a
percepcao de alunos do Ensino Médio sobre o ensino remoto durante a pandemia da
COVID-19

Felipe Rangel Tavares!

RESUMO

Diante da pandemia da COVID-19 e da ameaca da contaminacdo, uma série de medidas de
seguranca e prevencao foram adotadas a fim de minimizar as possibilidades de contdgio e
dissemina¢do do novo coronavirus. No tocante ao ensino basico, as escolas suspenderam as
atividades presenciais e adotaram uma modalidade de ensino virtualizada, baseada no uso de
plataformas como o Google Classroom, a Microsoft Teams e até mesmo o Facebook e o
Youtube. De forma inesperada, sem preparo ou capacitagcdo prévia, toda a comunidade escolar
se viu for¢ada a fazer uso (massivo) das novas tecnologias da informagao e comunicagao. Este
artigo tem por objetivo examinar a percep¢do de alunos do Ensino Médio sobre o ensino
remoto durante a pandemia da COVID-19, privilegiando o enfoque do Ensino de Geografia.
Procedemos numa revisdo bibliogréfica e, em seguida, na discussdo dos resultados extraidos
um questiondrio quali-quantitativo aplicado aos discentes. Concluimos que, embora a
suspensdo das aulas presenciais como medida de distanciamento fisico tenha sido acertada, a
realizacdo de aulas remotas suscitou uma série de dilemas que comprometem o processo de
aprendizagem.

Palavras-chave: COVID-19. Ensino remoto. Tecnologia digital.
1. Introducao

E premissa basica da educagdo, considerar o contexto socioespacial dos discentes
como ponto de partida no processo de constru¢do do pensamento critico. Deste modo,
assumimos a perspectiva critica e popular freireana, que segundo Lopes e Macedo (2011),
deve levar em conta os saberes e a existéncia real dos oprimidos, portanto, deve estar
vinculada a realidade concreta dos educandos, caracterizando-se como uma educacgdo
problematizadora e transformadora dessa mesma realidade. Esse processo tanto € intelectual

quanto politico: exige reflexdo e acdo transformadora (LOPES E MACEDO, 2011, p.85).
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Neste sentido, a primeira parte do titulo deste artigo (“o professor td on”) é um
trocadilho que faz referéncia ao “meme”? langado por um jogador de futebol brasileiro, “o pai
td on”, na ocasido da classificacio de seu time para as semifinais de um importante
campeonato europeu. O significado da expressdo € estar atento, pronto, preparado para
qualquer circunstancia. Na qualidade de um “meme”, a nocao se difundiu e foi introduzida na
comunicacdo cotidiana, aparecendo com certa frequéncia nos didlogos, quando pretende-se
dizer que se esta alerta, atencioso ou concentrado — demonstrando a influéncia da “presenca
virtual” na cotidianidade. Por outro lado, o sentido da expressdo pode revelar a situagdo na
qual os docentes se depararam ante a chegada inesperada do ensino remoto: constantemente
vigilantes e, simultaneamente, vigiados; dedicando-se para além de suas cargas horarias com
o objetivo de aprender (rapidamente) o manuseio das ferramentas tecnoldgicas, transpor os
conteddos para plataformas digitais e assegurar a qualidade das aulas e o bom desempenho
dos alunos. Nao nos surpreende o fato de muitos professores sentirem-se esgotados, levados a

exaustdo (SARAIVA, TRAVERSINI E LOCKMANN, 2020).

E os educandos? S@o comuns os relatos de esgotamento, ansiedade, depressdo,
dificuldades de concentracdo, baixa frequéncia nas aulas, problemas com o acesso a rede de
internet, crises familiares, adversidades relacionadas as condicdes precarias de moradia,
servico de dados e dispositivos eletronicos, apenas para enumerar algumas situacdes
obstaculo que constituem a realidade concreta dos discentes. Esses fatores revelam as
profundas desigualdades sociais que nao podem ser desconsideradas na praxis pedagdgica

referente ao ensino remoto, mesmo que numa conjuntura excepcional como a da pandemia da

COVID-19.

Refletindo acerca de tais problemadticas, este artigo tem por objetivo examinar a
percepg¢ao de alunos do Ensino Médio sobre o ensino remoto durante a pandemia da COVID-
19, sob o prisma da Educacdo geografica. Ressaltamos a necessidade de compreender as
realidades socioespaciais na qual os educandos se constituem como sujeitos a fim de
promover uma educagcdo emancipadora, que promova a cidadania e a transformacdo das
relacdes que sustentam a condicdo desigual. As estratégias e solugdes para contornar os
percalgos agravados pela pandemia devem ser elaboradas a partir da escuta e do didlogo com

tais sujeitos, considerados em sua historicidade, experiéncias e autoria/autonomia.

2 De acordo com Fontanella (2009), no contexto das priticas comunicacionais na internet, trata-se de ideias,
brincadeiras, jogos, piadas ou comportamentos que se espalham através de sua replicacdo de forma viral. Por
vezes, sdo caracterizados pela repeticdo de um modelo formal bdsico, manifestando-se por meio de videos,
frases, hashtags, fotos-legendas, tirinhas e outros (HORTA, 2015, p.13).



2. Embasamento Teorico

O que € o Ensino remoto emergencial (ERE)? Que mudancas o ERE estd provocando
na pratica pedagdgica? Quais sdo as implicacdes? Esta modalidade pode contribuir para uma
educagdo problematizadora, critica e transformadora? Buscando responder esses
questionamentos, realizamos uma revisdao bibliografica, langcando mao de artigos cientificos,
textos e publicacOes cuja €nfase estd na educagdo e que foram produzidos durante a pandemia
do novo coronavirus. Pretende-se extrair aportes que auxiliem no exame da percepcao dos
alunos do Ensino Médio acerca do ensino remoto e contribuam para a solucdo dos dilemas
que, desde o més de marco de 2020, mostram-se altamente complexos. A discussio privilegia
o enfoque da Educacdo geografica, ou do Ensino de Geografia, por configurar o percurso de

formacao e investigacao do autor.

Como apresentado em Tavares (2019), desde a origem da critica a Geografia dos
professores (LACOSTE, 1988), verifica-se que € a partir da construcio de conceitos
geograficos que se desenvolve a capacidade de raciocinar espacialmente, isto €, interpretar a
espacialidade dos fendmenos (ASCENCAO E VALADAO, 2014) e/ou apreender a realidade
do ponto de vista de sua espacialidade (CAVALCANTI, 1998). Este € objetivo ou, nas
palavras de Pereira (1995), a missao do ensino de Geografia: a alfabetizacdo geografica para
ler o espaco geografico. Ou, ainda, segundo Lacoste (1988), o “saber pensar o espaco”, isto &,

os raciocinios centrados no espago.

E consenso entre aquelas e aqueles que se dedicam aos estudos no campo da Educacio
geografica que, ler o espago geografico por meio dos conceitos construidos no processo de
aprendizagem, faz-se através de nossas préticas sociais, da contextualizagdo em relacdo ao
cotidiano dos discentes, logo, considerando suas vivéncias e experiéncias. Nesta perspectiva,
“cabe ao docente selecionar e organizar os conteidos que sejam significativos e socialmente
relevantes” (CAVALCANTI, 1998) — sendo fundamental partir da realidade e das demandas
dos sujeitos. Isto porque, de acordo com Moreira (2010), as praticas (sociais, espaciais)
revelam a tensdo dialética entre a percepcdo (a experi€ncia pratico-sensivel), a tradugdo

intelectiva da imagem (cognicdo) e a fala (a construcao do conceito).

Portanto, ndo se pode prescindir das densas tramas que constituem o espago vivido dos
discentes para ensinar Geografia. Como empreender esses processos no ambito do isolamento
social estabelecido como medida de seguranca diante da pandemia do novo coronavirus?

Como ensinar Geografia no ambito do distanciamento fisico? E possivel desenvolver
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raciocinios geograficos a partir do confinamento? Para responder tais questdes, € preciso

antes, compreender o ensino remoto, suas defini¢des, dinamicas e sentidos.

Com a ado¢do do Ensino remoto como iniciativa para garantir a continuidade do ano
letivo, uma confusdo terminoldgica instalou-se no seio dos profissionais da educagdo,
gerando, inclusive, a apropriacdo equivocada de termos, como no caso do Ensino a Distancia
(EaD). Neste sentido, buscamos identificar as fronteiras que demarcam o ensino remoto a

partir de MOREIRA E SCHLEMMER (2020) e, ainda, em SANTANA E SALES (2020).

Segundo Moreira e Schlemmer (2020), embora as relagdes sociais e pedagdgicas
contemporaneas sofram grandes transformacdes pela apropriagdo de diferentes tecnologias
digitais (TD) e redes de comunicagdo digitais (RCD), os computadores e a internet ndo sao
remédios instantaneos para curriculos mais ou menos obsoletos, nem tdo pouco camuflagens
para as tradicionais instru¢des didaticas. Os autores dirigem a atenc¢do para as condi¢cdes que
afetam a apropriacdo tecnoldgica, importando consigo um significativo incremento do sentido

e da qualidade na educacdo.

Também chamam atencdo para a “migracdo forcada” decorrente do contexto de
pandemia que gerou a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade
online, transferindo e transpondo metodologias e préticas pedagdgicas tipicas dos territorios
fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido apelidado de ensino remoto de emergéncia”
(idem). Buscando clarificar os conceitos no dominio da Educacdo mediada pelo digital,

definem o Ensino remoto:

(...) como uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o
distanciamento geogréfico de professores e estudantes e vem sendo adotada
nos diferentes niveis de ensino, por instituicdes educacionais no mundo todo,
em funcdo das restrigdes impostas pela COVID-19, que impossibilita a
presenca fisica de estudantes e professores nos espagos geograficos das

institui¢cdes educacionais. (MOREIRA E SCHELEMMER, 2020, p.8)
Reforcando o cardter emergencial e temporario devido a crise sanitdria, Moreira e
Schelemmer (2020) levantam algumas caracteristicas fundamentais do Ensino remoto,
enumeradas a seguir: 1) o ensino presencial fisico € transposto para os meios digitais, em
rede; 2) o processo € centrado no conteido; 3) embora haja um distanciamento geogréfico,
privilegia-se o compartilhamento de um mesmo tempo; 4) a comunicagdo € bidirecional, o
professor protagoniza a aula; 5) a presenca fisica do professor e do aluno no espago da sala de

aula geografica sdo substituidas por uma presenca digital numa sala de aula digital; 6) o foco

estd nas informacdes e na transmissdo dessas informacgdes; 7) a 16gica que predomina € a do



controle, pois, tudo o que € concebido e disponibilizado € registrado, gravado e pode ser

acessado e revisto posteriormente.

Para Santana e Salles (2020), o ensino remoto ganha repercussdo e visibilidade neste
caleidoscopio de conceitos (EaD, educacdo on-line, ensino hibrido). As autoras apontam que a
legislagdo vigente (mesmo a construida no contexto da pandemia), ndo contemplou de modo
conceitual e procedimental o ensino remoto como tipologia ou modalidade de ensino. As
acoes voltadas para a educagdo bdsica ficaram sob responsabilidade dos entes estaduais e

municipais que gerenciam o setor.

(...) O ensino remoto é uma alternativa emergencial e pontual adotada, ainda
que nido nominalmente muitas vezes, por institui¢des de ensino para tentar
que o vinculo pedagdgico ndo seja rompido totalmente. Tem sido
desenvolvido no Brasil das mais diversas formas, com a mediacdo de
tecnologias digitais ou ndo digitais. (SANTANA E SALLES, 2020, p.82).

z

O Ensino remoto, portanto, tem um cardter excepcional, € uma solu¢do ou ajuste
tempordrio para manter o vinculo pedagégico que conecta a comunidade escolar. Por outro
lado, mesmo diante de uma situagdo de emergéncia, é preciso problematizar alguns aspectos
que comprometem a pratica pedagdgica e o processo de aprendizagem — como a transposicao
de métodos, a transmissdo de conteddos, o protagonismo do professor e a l6gica do controle.
Vale tudo para manter o vinculo pedagdgico? Como as praticas pedagdgicas tém sido

impactadas pelo ensino remoto emergencial?

Conforme Magalhdes (2020) a ado¢ao de medidas visando a implementa¢ao do ensino
remoto incentivadas pelas trés esferas de governo foram feitas, em muitos casos, a revelia da
legislacdo educacional vigente no pais, maximizando a exploracdo dos professores e
potencializando as desigualdades no acesso a educacdo para milhares de criancas e
adolescentes — que ndo tem acesso a um computador, a internet e a condi¢des bdsicas de
moradia e dignidade. Para o autor, as medidas de estimulo a educacdo mediada pelo digital
devem considerar a realidade dos estudantes que tem alguma responsabilidade doméstica,
aqueles que precisam trabalhar em idade escolar e os que ndo podem pagar por um pacote de
dados suficiente para acessar as plataformas e aplicativos educacionais. Neste sentido,
Magalhdes (2020) afirma que o problema vai muito além das dificuldades de acesso as mais
modernas tecnologias, pois essas criangas e adolescentes ndao tem garantidas as condig¢des
minimas de seguranga alimentar e de saide mental, “sem as quais viver se torna uma tarefa
extremamente dificil e estudar praticamente impossivel”. Destarte, Silva, Neto e Santos

(2020) também apontam para o cardter excludente da ado¢do de praticas de ensino pautadas



no uso de recursos tecnoldgicos, ressaltando a importancia de fazer uma anélise do contexto
histérico-cultural para préticas formativas. Os autores discutem que, embora presentes no
contexto de muitas instituigdes educacionais, as tecnologias ainda ndo haviam sido usadas

como principal recurso didético.

Ainda em tempo, Santana e Salles (2020) criticam a transposi¢do da educacdo para
contextos remotos desconsiderando fundamentos pedagdgicos importantes das orientacdes
tedrico-metodoldgicas da modalidade a distancia e da educac@o on-line. As autoras indicam
uma sequéncia reducionista da educacdo ao ensino e do ensino a mera realizacdo de
atividades remotas que: a) dispensam o efetivo trabalho docente de mediacdo, didlogo,
interacdo, da escola com o meio; e b) limitam a acdo docente a mera operacionalizacdo de
fornecer informacdes administrativas, mobilizar estudantes para o foco no consumo de
conteddo produzido de forma imediatista e reproduzindo préticas tradicionais ja contestadas.
Esse imediatismo, segundo as autoras, pode resultar em prdticas pouco efetivas
qualitativamente e prejudicar a trajetéria de fortalecimento dos processos formativos na

modalidade a distancia.

Diante de tais contribuicdoes e discussdes, € premente considerar a percepcao dos
alunos acerca do ensino remoto, uma vez que: i) sdo os protagonistas do processo de
aprendizagem; ii) muitos sdao desprovidos de condi¢des bdsicas de moradia, alimentagdo,
saide e saneamento; iii) encontram dificuldades em relagdo ao acesso a um computador ou
celular com internet; iv) estdo esgotados e sobrecarregados emocionalmente; v) muitos
perderam familiares e amigos para a COVID-19. Se o ensino de Geografia deve partir da vida
cotidiana dos discentes para promover leituras do mundo, como ignorar as experiéncias €

impressdes que o isolamento e o distanciamento fisico t€m provocado neles?

3. Metodologia

Apo6s a revisdo bibliogréfica e, no intuito de apreender a percep¢do dos alunos acerca
do ensino remoto, elaboramos um questiondrio aplicado aos estudantes do primeiro ano do
Ensino Médio de uma escola da rede privada do municipio de Duque de Caxias-RJ, através da

plataforma Microsoft Forms, no dia 09 de outubro de 2020.

Contendo cinco questdes (duas abertas e trés fechadas) optou-se por uma quantidade
reduzida de perguntas para ndo sobrecarregar os estudantes e estimular a participacdo dos
mesmos. As perguntas fechadas foram: 1) “Para evitar a transmissdo do novo coronavirus,

muitas escolas suspenderam as aulas presenciais e optaram por aulas online através de



plataformas virtuais. Como vocé avalia essa solucdo?”’; As opgdes para essa questdo foram:
a) correta; b) indiferente; c¢) incorreta. 2) “Como vocé avalia a sua aprendizagem durante o
regime domiliciar especial?”’; As opgdes de resposta para essa questdo foram: a) Péssima; b)
Regular; c) Boa; d) Otima; e 3) “Pensando no futuro, chamado por muitos de o ‘novo
normal’, como vocé gostaria de ter suas aulas?”’. As op¢des de resposta para a questao foram:
a) somente presencial; b) somente virtual; c) Gostaria que fosse hibrido, parte presencial,
parte virtual. Considerando as duas questdes abertas, cada uma estava atrelada a uma questao
fechada. A primeira questdo aberta, estava relacionada a pergunta 1: “Considerando sua
resposta a pergunta anterior, justifique sua opinido”. A segunda questdo aberta estava
relacionada a questdo 2, sobre a aprendizagem: “Por que motivo(s) vocé atribuiu a resposta
acima a sua aprendizagem?”. Para a terceira questdo fechada nao houve associagdo a uma
questdo aberta. A participacdo dos discentes foi bastante expressiva, resultando na devolugdo

de 109 (cento e nove) formuldrios preenchidos. Na proxima se¢do apresentamos e discutimos

os principais resultados.
4. Analise e Discussao dos Dados

Na primeira questdo buscamos compreender a avaliacdo dos alunos acerca do ensino
remoto, delimitando as opg¢Oes, mas, abrindo um caixa de didlogo para justificar a alternativa.
Percebe-se, a partir do Gréfico 1, que dos 109 alunos entrevistados, 80% avaliam como
correta a suspensio das aulas e a solucao das aulas mediadas por tecnologias digitais. J4, 13%

consideraram indiferente e apenas 7% avaliaram a medida como incorreta.

Griéfico 1. Avalia¢do dos alunos acerca das aulas online.

Como os alunos avaliam a solugdo das aulas
online

B Correta MlIncorreta Indiferente

13%

7%

Fonte: Felipe Rangel Tavares, 2020.

Aqueles que consideraram a decisao correta, justificaram alegando o risco de contdgio
mediante o contato fisico e a aglomeracdo, facilitados pela convivéncia em sala de aulas

fechadas. Também ressaltaram o fato de alguns individuos contaminados ndo manifestarem os
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sintomas da COVID-19, todavia, como portadores do virus, poderiam transmiti-lo. Sendo
assim palavras e expressdes como, “seguranga”’, “evitar o contdgio”, “reduzir a propagagao”,
“amenizar os casos”, “interromper o avanco da doenga”, “protecdo”, aparecem cOmMoO
fundamentacdo da avaliacdo. Ainda entre os que consideraram a decisdo como ‘“6tima”,
verifica-se a preocupacdo em dar continuidade ao ano letivo para ndo “atrasa-lo” ou “perde-

2

lo”. Em relagdo aos que avaliaram como indiferente, os motivos se relacionam: as
dificuldades de acesso a um computador/celular e a internet; dificuldades de realizar as tarefas
e “absorver os conteidos”; sobrecarrega de tarefas; diminuicdo do desempenho diante da
dificuldade de concentracio no ambiente doméstico; descumprimento das medidas de
isolamento e quarentena (gerando duvidas sobre a eficiéncia do confinamento); problemas
familiares impactando a aprendizagem; falta de atenc¢do e dificuldades de aprender; aulas sem
didética; excesso de tempo em frente ao computador. Dentre os que avaliaram como
incorreto, destacamos as seguintes justificativas: a proposta de ‘“‘cancelar” o ano, porque
“ninguém estd aprendendo nada”; mudancas de rotina, sensa¢do de sufocamento dentro de
casa, exaustdo e sobrecarga de atividades; dificuldade de adaptacdo, dificuldades de acesso a
internet, falta de “contato humano”, dificuldades de concentragdo no ambiente doméstico;

pouco tempo para realizar as tarefas; excesso de cobranca, preocupagdo com familiares que

precisam trabalhar durante a pandemia, excesso de tarefas “s6 para cumprir a carga horaria”.

Foi possivel perceber que a avaliacio como “6timo” € justificada levando em
consideragdo as medidas de seguranca e a continuidade do vinculo pedagdgico. Todavia, o
ensino remoto suscita uma série de problemas que conduz ao questionamento da manutengao
deste vinculo através desta modalidade, inclusive, diante das tentativas de flexibilizacdo e
afrouxamento do isolamento, como também, da desqualificacdo da pandemia por parte das
autoridades publicas e dirigentes do pais. Assim, embora a maioria avalie como “6timo”, essa
percep¢ao nao se dirige aos problemas da falta de infraestrutura para acessar as aulas, a

transposi¢cdo de metodologias, a transmissdo de conteudos, a ldgica do controle (da

frequéncia, dos testes, das notas) e aos problemas familiares e referentes ao espaco doméstico.

Ao propor uma auto-avaliacdo a respeito do desempenho escolar durante o ensino
remoto, observamos no Grafico 2 que 51% dos alunos consideram sua aprendizagem regular e
28% consideram péssima. Acreditamos que esses nimeros revelem melhor o que a avaliagdo
do ensino remoto como “6timo” escamoteia ao nao contemplar o processo pedagdgico, mas,
apenas, uma saida para contornar a crise sanitdria. Ou seja, 79% dos alunos que responderam
0 questiondrio ndo estdo satisfeitos com sua aprendizagem. Vejamos as razdes: falta de

planejamento docente para desenvolvimento das aulas; excesso de contetido/tarefas; sensacao
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de pressao em relacdo as atividades e ma organizagdo dos horarios de aula; dificuldades com
determinadas disciplinas; métodos diferentes do convencional; stress; sensacdo de
responsabilidade aumentada; dificuldades de acompanhar as matérias; dificuldade de aprender
em casa; distracdo por ocasido de ocupacdo com tarefas domésticas, cuidar dos irmaos;
preocupagdo em cumprir os prazos; problemas com a conexao a internet; problemas com a
administracio do tempo; ansiedade; depressdo; falta de concentracdo; dificuldade de
adaptacdo; cansago; problemas emocionais; necessidade de um olhar mais atento do/a
professor/a; cansaco mental; copiar e colar; sensacdo de ndo aprender; falta de qualidade;
evasdo virtual (ndo frequentam as aulas); desanimo; falta de motivacao para levantar da cama;
problemas técnicos (instabilidade da plataforma, dudio, video, conexao); perda de vinculo

com o professor; desgaste; problemas familiares; exaustao.

Griéfico 2. Avaliacdo dos alunos acerca de seu desempenho escolar.

Como os alunos avaliaram sua
aprendizagem

EBoa MPéssima mRegular ®Otima

4%
51% '

Fonte: Felipe Rangel Tavares, 2020.

Diante do exposto, percebe-se, no Grafico 3, a razdo da grande maioria optar pela
modalidade presencial. Mesmo reconhecendo o esfor¢co da coordenacdo pedagdgica e do
corpo docente para amenizar a situacdo de crise, e, ainda, compreendendo que se trata de uma
questdo excepcional, os discentes se encontram extenuados, frustrados e angustiados, como
podemos observar a partir de suas percepcdes. Considerando uma retomada parcial (parte
remota, parte presencial), 34% manifestaram interesse num formato hibrido. O desinteresse
pelo ensino remoto € patente: apenas 10% dos estudantes gostariam de permanecer nessa
modalidade. Sugerindo, talvez, que sejam os mais adaptados, desde a infraestrutura técnica

até o suporte familiar e emocional.

Gréfico 3. Expectativa dos alunos para a retomada das atividades.
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Como os alunos gostariam de ter suas aulas
diante da retomada das atividades

B Somente presencial M Somente virtual Hibrido

10%

Fonte: Felipe Rangel Tavares, 2020.

5. Conclusoes

Considerando a perspectiva que fundamenta nossa investigacdo — de uma educagao
vinculada a realidade concreta dos educandos, problematizadora e transformadora desta —
conclui-se, a partir da percep¢ao dos alunos do primeiro ano do Ensino médio, que o ensino
remoto estd muito distante deste objetivo. As respostas dos educandos confirmam o que os
autores que buscaram definir o ERE apontaram: pouca efetividade, transmissdo mecanica e
massiva de contetdos, transposi¢ao de métodos e praticas da sala de aula fisica para a sala de
aula virtual, desconsiderando os fundamentos da educa¢do mediada pelas tecnologias digitais.
Deste modo, podemos afirmar que o ensino remoto cumpre uma fun¢do muito mais
burocratica do que pedagdgica, preocupando-se mais com continuidade dos aspectos
administrativos (frequéncia, avaliagdes e notas) do que com a formagdo dos sujeitos e suas
demandas. A adog¢do do ensino remoto desconsidera diversas situagdes que dificultam o
processo de aprendizagem — das desigualdades sociais as questdes cognitivas, psicoldgicas e
familiares. A realidade ndo é problematizada, antes, € soterrada por uma solu¢cdo homogénea
que reforca as assimetrias, sustentando o status quo, ao invés de buscar transformé-lo. A
crenga nas tecnologias como solugdo para as crises revela o esvaziamento do contetdo
politico da discussdo sobre a escola, as praticas pedagdgicas, o papel do docente e da

educacgdo para o exercicio da cidadania.

A situacdo dos discentes € preocupante, grave. A condicdo sob a qual estdo
submetidos nos leva a questionar a indispensabilidade e eficiéncia desta modalidade. O que
fazer? A fim de contornar essa dificil encruzilhada e buscar saidas para o dilema, compartilho

algumas experiéncias que foram adotadas para minimizar os impactos relatados pelos
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estudantes. Em primeiro lugar, o acompanhamento da coordenag¢do pedagdgica em conjunto
com os pais foi fundamental para mapear as dificuldades e propor solu¢des personalizadas, de
acordo com os problemas especificos de cada familia/aluno: trabalho realizado através de
telefonemas, e-mails e até atendimentos presenciais na escola, seguindo as medidas de
protecao. Em segundo lugar, a proposta de redugdo da duragdo das aulas online, reducio de
atividades e foco na elaboracdo de projetos interdisciplinares, cuja funcio seria diminuir as
tarefas, exames, avaliacdes e tempo na frente do computador/celular. Foram realizadas rodas
de didlogo, com profissionais de psicopedagogia, servico social, onde os alunos t€ém encontros
para desabafar e desenvolver tarefas lidicas, com musica, poesia, caracterizac@o e se sentirem
acolhidos. Sem duvida, os desafios que se colocam neste contexto sdo complexos e exigem
muita reflex@o. Por isso, mais do que respostas apressadas, é preciso levantar os problemas,

pois € neste ato que se criam as condi¢Oes para (re)inventar alternativas.
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