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O ensino de Geografia Agraria na modalidade ERE (Ensino Remoto Emergencial):
relato da experiéncia vivenciada no curso de Geografia da Universidade Federal de Juiz
de Fora durante a pandemia da COVID-19

Luis Angelo dos Santos Aracri!

RESUMO:

O presente artigo consiste em um relato de experiéncia com o ensino remoto de uma
disciplina da grade curricular de um curso de graduacdo em uma Institui¢do Federal de Ensino
Superior brasileira no contexto da pandemia da COVID-19 e, em razdo desta, da suspensao
das aulas presenciais nos campi universitarios brasileiros. A disciplina em questdo € a
Geografia Agraria, que faz parte do Projeto Curricular do Curso de Graduagdo em Geografia
da Universidade Federal de Juiz de Fora, e o ambiente virtual de aprendizagem através do
qual as atividades pedagdgicas foram administradas foi a plataforma Google Classroom. A
experiéncia relatada ocorreu entre os dias 21 de setembro e 27 de novembro de 2020, isto &,
de acordo com o calendario académico aprovado pela UFJF para a implementacdo do ensino
remoto emergencial.

Palavras-chave: Geografia Agraria. UFJF. Covid-19.

1. Introducao

Com o avanco da pandemia da COVID-19 no Brasil, as universidades e institutos
federais, sob recomendacdo de comissdes e comités internos, suspenderam, em margco de
2020, as atividades presenciais em seus campi com o intuito de garantir a seguranca de suas
respectivas comunidades académicas e de contribuir com as medidas de isolamento social que
ajudam na desaceleracdo da propagacdo do virus causador da doengca. Em resposta a esse
cendrio, o Ministério da Educacdo autorizou as Institui¢des Federais de Ensino Superior
(IFES) a adotarem o ensino remoto como forma de contornar uma interrupcdo por tempo
indeterminado das aulas e, assim, evitar prejuizos a formacdo dos estudantes.

Por outro lado, a instituicdo do ensino remoto representou para as IFES um grande
desafio ndo apenas em termos de qualidade pedagdgica, como também com relagdo a como
lidar com condig¢des desiguais de acesso as tecnologias digitais, que por sua vez refletem as

desigualdades socioecondmicas e territoriais existentes no pais.
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Nesse sentido, o presente artigo apresenta o relato de minha experiéncia no ensino da
disciplina Geografia Agréria para os estudantes de terceiro periodo do Curso de Graduagdao
em Geografia da Universidade Federal de Juiz de Fora em um ambiente virtual de
aprendizagem - neste caso a plataforma Google Classroom - no ambito da implementacao,
pela institui¢do, de uma proposta de “ensino remoto emergencial” (ERE) aprovada em agosto
de 2020. O “relato de experiéncia”, como categoria de texto, tem como um de seus objetivos o
compartilhamento de saberes. Segundo Paiva (2012), os saberes docentes provém nao apenas
da formacdo inicial dos professores, mas também do exercicio da prépria prética da docéncia.

Nesse sentido, o processo de adaptacdo de uma disciplina de um curso de graduacio
presencial para que seja ensinada, em cardter emergencial, em um ambiente virtual de
aprendizagem, é, em si mesmo, uma experiéncia geradora de saberes. Portanto, o que se
pretende com o presente relato € compartilhd-los com outros educadores com o intuito de
contribuir com o aprimoramento geral das praticas pedagdgicas enquanto ainda se fizer

necessaria a continuidade de formas de ensino em ambientes virtuais.

2. A graduacido em Geografia da UFJF e a disciplina Geografia Agraria

Em sua origem, o curso de Geografia em nivel de graduacdo da Universidade Federal de
Juiz de Fora foi concebido em 1948 como um curso unificado de Geografia e Histéria
oferecido pela hoje extinta Faculdade de Filosofia e Letras (FAFILE) nas modalidades de
bacharelado e licenciatura. Seu reconhecimento legal ocorreu em novembro de 1951 gragas ao
Decreto Federal 30.160 e sua duracdo era de trés anos (para o cumprimento dos requisitos
necessarios a obtenc¢ao do titulo de bacharel), acrescidos de um ano dedicado exclusivamente
as disciplinas pedagdgicas (e que, ao serem concluidas, habilitavam os formandos para o
exercicio do magistério no ensino bésico).

Logo, eram concedidos dois diplomas aos discentes que integralisassem os quatro anos
de duracdo do curso. Todavia, em 1959 houve o desmembramento da graduacdo em Geografia
e Historia, com base na Lei n° 2.594, de 08 de setembro de 1955. Além disso, como a
profissdo de gedgrafo ainda ndo havia sido regulamentada no Brasil, o que sé viria a
acontecer em 1979/1980, o curso de graduacdo em Geografia da FAFILE passou a oferecer, a
partir de 1962, somente a modalidade licenciatura.

Com a criacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora em 1960, ou seja, durante o
governo do Presidente Juscelino Kubitschek, a FAFILE e o curso de Geografia foram

N

incorporados a instituicdo. A partir dessa incorporagdo, foi criado o Departamento de
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Geociéncias, que existe até os dias de hoje, e sua locagc@o passou a ser o Instituto de Ci€ncias
Humanas e Letras (atual Instituto de Ciéncias Humanas).

Com a regulamentacdo da profissdo de gedgrafo pela Lei n® 6.664, de 26 de junho de
1979 e pelo Decreto n°. 85.138, de 15 de dezembro de 1980, o Colegiado do Curso de
Geografia da UFJF aprovou a recriacdo do bacharelado em 1983, que por sua vez teve inicio
com a implementacdo de um novo curriculo iniciado em 1986. No presente momento, o
Departamento de Geociéncias é composto por 22 professores do quadro permanente (sendo
20 doutores e 2 mestres), dois professores substitutos e um técnico administrativo de nivel
superior com formagdo de gedgrafo.

Os Projetos Pedagégicos (PPC’s) em vigor do curso de graduacdo em Geografia da
UFJF, tanto da modalidade bacharelado (diurno) quanto da modalidade licenciatura (noturno),
foram implementados em 2017. Neles, a disciplina Geografia Agraria consta nas grades
curriculares como matéria obrigatéria pertencente ao eixo da Formacdo Bésica e possui, para
ambas habilita¢des, carga horaria de 60h.

A oferta dessa disciplina se d4 no ambito do primeiro semestre letivo do segundo ano de
curso (3° periodo). A ementa vigente abrange temas como perspectivas tedrico-metodolédgicas
da Geografia Agraria, economia rural e sistemas agririos, questdo agriria e conflitos
fundidarios, problemas ambientais no campo e as questdes indigena e quilombola.

De acordo com Lindén e Hiernaux (2006), a Geografia Agraria é considerada uma das
subdisciplinas “tradicionais” da Geografia Humana, ao lado da Geografia da Populacgao, da
Geografia Urbana, da Geografia Econdmica e da Geografia Politica. Segundo Ferreira (2001),
as origens da Geografia Agraria remontam a prépria institucionalizacdo da Geografia no meio
académico europeu no século XIX.

Uma vez que a Geografia moderna nasce com a inten¢do de conhecer de maneira
sistemdtica e racional as formas de exploracdo da superficie terrestre pelo homem, isso
significava identificar, entre outras coisas, 0s cultivos existentes e as correspondentes técnicas
empregadas. Nesse sentido, logo no comeco a producdo agropecudria era considerada um
elemento da paisagem que, em conjunto com outros elementos como o relevo, a hidrografia,
os solos e os demais empreendimentos humanos, conferia uma identidade Unica a uma
determinada parcela da superficie do planeta Terra.

O processo de autonomizacdo da Geografia Agraria foi, entretanto, gradual.
Originalmente, a moderna Geografia cientifica era subdividida em duas grandes &reas, a
Geografia Geral e a Geografia Regional. No final do século XIX, surge a Geografia

Econdmica a partir de um desmembramento da Geografia Regional (no comecgo os aspectos
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econOmicos faziam parte dos estudos regionais) € a nova disciplina levou consigo as
descricdes sobre os diferentes cultivos e como eles distinguiam as paisagens. Nao levou muito
tempo, porém, para que os estudos sobre o mundo rural e agrario acabassem aos poucos se
desvinculando da Geografia Econdmica e se convertessem em uma nova subdisciplina, ja no
século XX.

A denominacdo desse novo campo de estudos variou muito ao longo do tempo e,
também, de acordo com o pais: Geografia Rural, Geografia Agricola, Geografia da
Agricultura, Geografia Agréria... Na Franga, por exemplo, ainda hoje se usa o termo
Geografia Rural, enquanto que no mundo angléfono € frequente o emprego do nome
Geografia da Agricultura. No Brasil, consagrou-se o uso da expressdo Geografia Agréria, o
que de acordo com Ferreira (2001) teria ocorrido sob forte influéncia, a partir da década de
1970, da mudanga paradigmaética que originou a frente radical ou critica da Geografia.

Nesse contexto, o interesse da Geografia pelos problemas sociais no campo era o que
explicaria o uso do termo “agrario” em vez de “rural" ou “agricola”. Observa-se que a referida
mudanca paradigmética ainda possui profunda influéncia na definicdo ndo apenas das
diretrizes curriculares para o ensino de Geografia estipulados pela Base Nacional Comum
Curricular do ensino bédsico em vigor, como também nas ementas e planos de ensino dos
cursos de Geografia Agraria ministrados em nivel de graduacdo pelo pais, o que é confirmado
pelo préprio PPC do Curso de Graduagdo em Geografia da UFJE.

Para a Geografia Radical ou Critica, o espaco geografico (termo hodierno que substitui
a no¢do de superficie terrestre) passa a ser concebido como um produto social sujeito as
determinacdes historicas, pois a sociedade, ao largo do processo de produgdo da base material
da sua existéncia, produziria o espaco geografico, sindnimo de espago social. A producao do
espaco agrario se daria com base em um processo contraditério, explicado a partir da

perspectiva da luta de classes: sua producgdo € socializada, mas sua apropriagdo € privada.

3. A pandemia da COVID-19 e a instituicio do Ensino Remoto Emergencial (ERE) na
UFJF

Antes de adentrarmos em nossa experiéncia com a disciplina Geografia Agréria no
ambito da implantacdo do Ensino Remoto Emergencial na UFJF, é preciso fazer um resgate
da cronologia da pandemia da COVID-19, doenga provocada por um novo tipo de
coronavirus, o SARS-CoV-2, e que até o presente momento ji infectou 66,7 milhdes de

pessoas em todo mundo, levando a 6bito 1,5 milhdes de individuos, segundo estatisticas da
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Organizag¢dao Mundial da Saude.

De acordo com Ministério da Saude (2020), os primeiros casos da doenga, bem como a
identifica¢do do virus (divulgacdo do codigo genético), ocorreram no més de dezembro de
2019 na cidade Wuhan, na China. Inicialmente descrita como uma ‘“pneumonia de causa
desconhecida”, a COVID-19, forma como a doenca foi batizada posteriormente, chamou a
atencdo das autoridades chinesas de saide que, apds contabilizarem 44 casos da misteriosa
doenca na regido de um mercado de frutos do mar em Wuhan, enviaram um comunicado a
OMS nos primeiros dias do més de janeiro de 2020. Com a rdpida multiplicacio do nimero
de casos e, concomitantemente, do total de ébitos, tanto suspeitos quanto comprovadamente
atribuidos a a¢do do novo virus, a OMS declarou que se tratava de uma “emergéncia de saide
publica de ambito internacional” no dia 30 janeiro.

Ao longo do més seguinte, o avango da enfermidade provocada pelo SARS-CoV-2 para
fora das fronteiras chinesas comegou a preocupar especialistas e autoridades de saide no
mundo todo: no dia 24 de fevereiro a lista de paises em alerta para casos suspeitos ji abrangia
16 nacdes; dois dias depois seria confirmado o primeiro caso no Brasil, identificado em Sao
Paulo. Em 11 de mar¢co, a OMS emitiu um alerta que qualificou de “pandemia” o surto de
COVID-19.

Por se tratar de um virus respiratério, a propagacdo do SARS-CoV-2 se deu de forma
rdpida e em pouco tempo ja ndo era mais possivel rastrear a origem dos contatos, o que deu
inicio a adocdo de uma série de medidas rigorosas de isolamento social para tentar conter o
avanco dos contdgios nas semanas subsequentes.

A Universidade Federal de Juiz de Fora, apds avaliagio de seu Comité de
Monitoramento e Orientagdo de Condutas Sobre o Novo Coronavirus, criado em 16 de margo,
suspendeu suas atividades presenciais, bem como o calendario académico do ano letivo 2020
em vigor, no dia seguinte. Algumas atividades académicas, como as de pesquisa, bem como as
funcOes administrativas, passaram a ser exercidas de maneira remota por professores e
funciondrios. Entretanto, as aulas nos cursos de gradugcdo permaneceram suspensas até
setembro.

Apesar do Ministério da Educacdo ter autorizado a substituicdo de disciplinas
presenciais por aulas remotas ainda em marco, o Conselho Setorial de Graduacdo
(CONGRAD) da UFJF julgou que era necessdrio, em primeiro lugar, avaliar as condi¢des de
acesso a tecnologias de comunicacao e informagao de docentes, discentes e funciondrios para,
a partir dai, desenvolver uma proposta de ensino remoto compativel com a realidade de sua

comunidade académica.
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As pesquisas de diagndstico de acesso digital na universidade comecaram a ser
aplicadas a alunos de graduacdo e poés-graduagdo, técnicos administrativos e professores dos
campi de Juiz de Fora e Governador Valadares em maio, com os resultados sendo divulgados
em junho.

De acordo com as pesquisas, 97,3% dos estudantes de graduacao, 98% dos estudantes
da pds-graduacio, 99,4% dos docentes e 98,7% dos técnicos responderam que acessavam
internet, sendo que os principais tipos de acesso dos quais o publico pesquisado dispunha
eram banda larga (63,8%) ou banda larga associada a plano de dados (29,5%).

Com base nesses e em outros dados do diagndstico, 0o CONGRAD apresentou a versao
final de sua proposta de Ensino Remoto Emergencial para os cursos de graduagdo presencial.
O Conselho Superior (CONSU) aprovou a proposta e a transformou na Resolugao 33/2020,
que atualmente rege a implantagao do ERE na universidade.

Essa resolucdo estabeleceu que duas instancias internas a UFJE, o Nucleo de Apoio a
Inclusdao (NAI) e o Centro de Educacao a Distancia (CEAD) dariam suporte instrucional e
técnico a comunidade académica. Além disso, propds duas op¢des de ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA): Moodle (para os professores que ja atuavam nos cursos a distancia da
instituicdo) e Google Classroom (uma vez que havia um convénio firmado entre a UFJF e a
Google LLC).

A Resolugao 33/2020, em seu Artigo 6°, reitera a autonomia pedagdgica dos docentes e
pontua que € de responsabilidade dos professores, dentro de suas possibilidades de
infraestrutura, escolher o AVA de sua preferéncia, bem como o formato das atividades
pedagdgicas e a distribuicdo das cargas hordrias, com a possibilidade de se optar por
atividades sincronas e/ou assincronas, sendo que o documento indicava que deveriam ser
preferencialmente assincronas.

Cabe destacar ainda que os Coordenadores de Curso, sob instrucoes da CONGRAD,
orientavam os docentes para que ndo realizassem aulas expositivas, sincronas ou assincronas,
com duracdo superior a uma hora, tendo em vista que o acimulo de horas de audiéncia de
videos e/ou meetings virtuais poderia acarretar em fadiga mental entre os discentes. Por fim,
um novo calendario de aulas foi aprovado pelo CONSU e o primeiro semestre letivo teve

inicio no dia 21 de setembro e encerrou-se em 27 de novembro, totalizando 56 dias letivos.

4. Adaptando a disciplina Geografia Agraria ao ERE

Diante do cendrio descrito no tépico anterior, foi preciso adaptar por completo o plano

Revista Tecnologias na Educagdo — Ano 12 — Nimero/Vol.34 — Edi¢cdo Temadtica XVI — II Simpésio Internacional das
Licenciaturas da Universidade Veiga de Almeida tecnologiasnaeducacao.pro.br / tecedu.pro.br



7

de ensino da disciplina Geografia Agraria de modo que este se adequasse ao que havia sido
estabelecido pela Resolugdo 33/2020. O primeiro passo empreendido foi a reorganizacao dos
contetdos a serem abordados com base no estabelecimento de quatro ‘“‘eixos tematicos”.
Considerando que o AVA escolhido foi o Google Classroom e que esta ferramenta
permite que as atividades pedagdgicas sejam agrupadas em tdpicos, cada eixo corresponderia,
portanto, a um tépico. Os eixos tematicos foram: I. Introdugdo - Origem e Desenvolvimento
da Geografia Agréria; II. Desenvolvimento das Relagdes Capitalistas de Produ¢do no Campo;
III. Questao Agraria; IV. Geografia Agraria em Pratica. Uma vez estabelecidos os

eixos/topicos, o conteddo ficou organizado da seguinte maneira:

EIXO CONTEUDOS
I Objeto, propdsito e desafios contemporaneos da Geografia Agraria; génese e evolugdo da
Geografia Agraria.
I Modernizagao da agricultura (Revolug¢do Verde X Revolugdo Agrobiotecnoldgica); o “novo mundo
rural”’; agronegdcio e seu espaco; agriculturas empresariais; relagao entre o campo e a cidade.
I Questdo agraria e reforma agraria; questao agriria no Brasil no séc. XXI; fronteira agricola;

conflitos agrérios; problemas ambientais no campo; questdes indigena e quilombola.

A pesquisa em Geografia Agraria; a Geografia Agraria nas atividades de extensdo; Geografia
v Agréria e assisténcia técnica; os conteidos de Geografia Agraria nas diretrizes curriculares do
ensino basico; pratica de ensino de Geografia Agraria; educacdo no campo.

O passo seguinte foi a definicdo de uma estratégia de ensino/aprendizagem adequada a
arquitetura da plataforma Google Classroom. Nesse sentido, as atividades pedagdgicas foram
subdividas em trés categorias: (a) video-aulas expositivas assincronas; (b) atividades
complementares com produgdo escrita; (c) atividades avaliativas. Com o estabelecimento
dessas categorias, a carga hordria da disciplina foi distribuida da seguinte maneira: 12 video-
aulas expositivas com duracdo de uma hora cada uma, totalizando 12 horas; nove atividades
complementares de quatro horas abrangendo, cada uma, leitura de textos variados (artigos em
periddicos cientificos, trabalhos publicados em anais de eventos e matérias jornalisticas
publicadas em midia online), visualizacdo de videos disponiveis no YouTube e leitura de
mapas, que possuiam relacdo com os temas abordados nas aulas expositivas, com producdo
obrigatoria de resenhas ou textos analiticos acerca desses materiais, totalizando 36 horas; trés
atividades avaliativas, que seriam realizadas a cada quatro video-aulas publicadas, com
duracdo de quatro horas, totalizando 12.

A escolha dos materiais utilizados nas atividades complementares, bem como a
elaboracdo das atividades avaliativas, foram processos realizados de maneira compartilhada

entre o docente responsavel e um discente monitor com carga horaria de seis horas semanais e
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cujo trabalho foi remunerado com bolsa de programa institucional de monitoria de graduagdo.
Além disso, cabe esclarecer que cada atividade avaliativa tinha o valor total de 100 pontos e
que a metodologia de calculo da nota final dos discentes eleita foi a média simples.

A terceira e ultima etapa de adequacdo do plano de ensino da disciplina foi a
reformulacdo da bibliografia do curso. Tendo em vista que a suspensdo das atividades
presenciais no campus universitario inviabilizava o acesso aos acervos das bibliotecas fisicas
da institui¢do, a maior parte da literatura selecionada teve que ser substituida por textos de
acesso livre na internet e sem restricdes no que concerne aos direitos autorais.

Nesse sentido, optou-se por artigos publicados em periddicos cientificos, e-books de
acesso gratuito e, eventualmente, obras digitalizadas disponiveis apenas para visualiza¢do na
plataforma Google Books. Essa tarefa provou ser uma das mais dificeis, uma vez que era
preciso localizar material bibliografico com qualidade compativel com as obras de referéncia

inicialmente indicadas e que ndo se encontravam acessiveis por meios digitais.

5. Descricao da experiéncia e conclusoes

As adequacgdes no plano de ensino foram aprovadas pelo colegiado do curso de
Geografia com base na Resolucao 33/2020 e nas orientagdes fornecidas pelo CONGRAD aos
coordenadores de curso. A disciplina de Geografia Agraria foi ofertada para duas turmas, uma
do bacharelado (diurno) e outra da licenciatura (noturno), cada uma com uma sala de aula
virtual exclusiva.

Todavia, as atividades disponibilizadas no AVA foram idénticas para ambas as turmas,
tendo em vista que eventualmente os discentes matriculados na modalidade bacharelado
cursam disciplinas da formagao pedagdgica para obter o titulo de licenciado, assim como
também € possivel que os licenciandos cursem disciplinas que lhes permitam adquirir o titulo
de bacharel.

Na turma do bacharelado, havia 22 alunos inscritos, sendo que 17 ao todo terminaram o
curso tendo realizado todas as atividades pedagdgicas; ja na turma da licenciatura, havia 23
inscritos, dos quais 18 cumpriram as atividades de maneira plena. Uma vez que havia
recomendacdes para que nao houvesse reprovacdes por infrequéncia, os estudantes que nao
cumpriram todas as atividades pedagdgicas, incluindo as avaliativas, receberam nota final
“zero” e foram reprovados por nota.

Cabe ressaltar, também, que ao longo do semestre letivo os alunos nao informaram

problemas técnicos para o acompanhamento do curso e que apenas ocasionalmente
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solicitavam orientagdes sobre o uso correto de determinadas ferramentas da plataforma de
aprendizagem (e o fizeram exclusivamente através de envio de mensagens privadas).

Nesses casos, nao foi preciso acionar os suportes do NAI ou CEAD, tendo em vista que
mesmo sem treinamento prévio no uso do Google Classroom o préprio docente responsavel
pela disciplina prestou o devido atendimento. Além disso, salvo em apenas uma ocasido, o
professor ndo teve qualquer problema de ordem técnica, como auséncia de sinal de internet ou
traifego de dados lento; e todas as duvidas concernentes a utilizagdo do AVA foram
solucionadas mediante pesquisa aos tutoriais elaborados pelo Google, de maneira que nao foi
preciso buscar o suporte do CEAD.

Os discentes de ambas as turmas pouco procuraram o docente e€/ou o monitor da
disciplina para solucionar dividas com relacdo aos conteidos ensinados. Tais manifestacoes
se concentraram principalmente nas duas primeiras semanas de aula e recorreram
preferencialmente ao envio de mensagens privadas ao professor (foi registrada a publicacdo
de apenas uma divida no mural de uma das turmas).

O monitor chegou a ser procurado pelos alunos para tirar dividas sobre a realiza¢do das
atividades avaliativas e empregaram como o principal canal de contato o aplicativo de
mensagens WhatsApp, tendo em vista que os discentes que o buscavam com esse fim faziam
parte de sua rede de relacionamentos interpessoais. Faz-se necessdrio destacar aqui a
importancia do suporte prestado pelo monitor ndo apenas na orientacao aos estudantes quanto
arealizacdo das referidas atividades, como também na proposi¢ao das mesmas.

Concluiu-se de maneira conjunta que a realizacdo de um teste de perguntas objetivas
utilizando uma ferramenta do Google Classroom para essa finalidade ndo parecia ser a forma
mais adequada de se avaliar o aprendizado, apesar desse recurso ter sido utilizado na primeira
atividade avaliativa. Por isso, as duas avaliacdes seguintes contaram com um formato
diferente: os alunos foram instruidos a realizar pesquisas bibliograficas pela internet acerca
dos temas abordados nas video-aulas e, em seguida, redigir resenhas sobre o conteido desses
materiais. Esse formato de atividade permitiu que a aprendizagem fosse avaliada de maneira
mais apropriada.

Para os conteddos relativos ao Eixo Temdtico IV (A Geografia Agraria em Prética),
optou-se por substituir parte das video-aulas expositivas convencionais por lives com
gedgrafos que atuam profissionalmente em dreas nas quais o conhecimento fornecido pela
Geografia Agraria é empregado de maneira aplicada. Os profissionais, que fazem parte da
rede de contatos pessoais do professor da disciplina, foram selecionados nao apenas mediante

o critério da experiéncia profissional que detinham, mas também com base na disponibilidade
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de tempo.

Para tratar da Geografia Agraria no campo da assisténcia técnica, foi convidada uma
gedgrafa egressa do proprio Curso de Geografia da UFJF, com mestrado em Tecnologia dos
Leites e Derivados pela mesma instituicdo, que trabalha para a Agéncia de Inovacao de Leites
e Derivados de Minas Gerais e no projeto de extensdo Nucleo Para a Valorizagdo dos
Produtos Lacteos na Alimentacio Humana (NUVLAC), também da Universidade Federal de
Juiz de Fora, mas que anteriormente ja havia trabalhado para a EMBRAPA Gado de Leite MG
e em projetos de assentamentos rurais; para falar da atuacdo profissional em politicas e
projetos voltados para os povos indigenas e seus territdrios, convocou-se uma gedgrafa
bacharel e licenciada em Geografia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
especialista em Politicas Territoriais pelo Instituto de Geografia da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ) e indigenista especializada da Funda¢do Nacional do Indio (FUNAID); e
para falar do ensino dos conteidos de Geografia Agréria na escola bésica e seus desafios,
contamos com um professor das redes de ensino do estado do Rio de Janeiro e do municipio
de Macaé (RJ), bacharel e licenciado em Geografia pela UFRJ e mestre em Ambiente,
Sociedade e Desenvolvimento pelo Instituto de Biodiversidade e Sustentabilidade da mesma
universidade. A resposta dos discentes a essas lives foi considerada bastante positiva, tendo
em vista que, posteriormente, os estudantes encaminharam por e-mail perguntas e pedidos de
informacdes adicionais a esses profissionais.

Por ultimo, cabe colocar em destaque o resultado das avaliagcdes de aprendizagem.
Segundo relatdrio gerado com o auxilio do proprio Google Classroom, dentre os estudantes da
turma de licenciatura que realizaram as atividades avaliativas o aproveitamento foi de 84,1%
na primeira avaliacdo, 94,17% na segunda e 100% na terceira, sendo que a média geral foi
92,79%; ja na turma do bacharelado, houve aproveitamento de 75% na primeira avaliagao,
100% na segunda e 98,82% na terceira, com uma média de 91,27%. Ou seja, se
considerarmos apenas o universo dos discentes que cumpriram todas as trés atividades
avaliativas em ambas as turmas, todos obtiveram nota final superior a 60 pontos (que € a
média da universidade), o que quer dizer que a taxa de aprovagdo na disciplina nessa amostra
foi de 100%.

Entretanto, é preciso reconhecer que a op¢do por atividades pedagdgicas assincronas,
estratégia respaldada e recomendada pela Resolug¢do 33/2020, vale lembrar, ndo permite tecer
conclusdes muito aprofundadas ou mesmo precisas, haja vista que a nao participagao dos
alunos em tempo real nas aulas virtuais ndo permitiu uma avaliagdo em processo, isto €, ao

longo de todo o curso.
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Se os dados dos quais se dispde, por um lado, ndo possibilitam que se julgue com
seguranca o progresso da aprendizagem justamente por representarem apenas o resultado final
e ndo o processo como um todo, por outro ndo se pode ignorar que, apesar das condi¢des
excepcionais no ambito das quais a Geografia Agraria foi ensinada, que s@o bem diversas
daquelas que caracterizam o ensino a distancia (EaD) no sentido estrito, as taxas altas de
aproveitamento na disciplina e as escassas manifestacdes acerca de dificuldades quanto ao uso
do Google Classroom sao indicadores importantes. A hipdtese que aqui se levanta com base
neles é que, em que pese o cariter emergencial e provisério da proposta de ensino remoto
implementada pela UFJF, os patamares minimos de aprendizagem na matéria que foi o objeto

deste relato parecem ter sido atingidos.
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