Revista Tecnologias na Educacao-ISSN: 1984-4751 — Ano 12 -Vol.34- Dezembro/2020

Gestao de sala de aula: interface entre o prescrito e o vivenciado

Viviani Anaya!

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo central discutir a gestdo de sala de aula, a partir da
interface entre o curriculo prescrito, consubstanciado em diretrizes curriculares e sua
aplicabilidade real e concreta, operado na sala de aula, com toda a pluralidade ali presente.
Para tanto, duas vertentes de configuracdo e, portanto, de andlise, sdo levadas a efeito:
uma vertente que nos aponta a organizacao curricular prescritiva e, uma segunda vertente,
amparada na gestdo da sala de aula, tornando vivido o aparato prescritivo do curriculo.
Pensar a organizagdo curricular sem considerar essa interface, ndo raro, dicotomiza o
processo de formagdo em dois campos: ensino e aprendizagem. Assim, este trabalho
defende que o processo formativo envolve mdltiplas acdes e que essas agdes, sejam
materiais, ou culturais e sociais, necessariamente, intervém na configuragao do curriculo.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Prescrito. Gestdo de Sala de Aula. Vivenciado.
Formacao Docente.

INTRODUCAO

A formacgao docente e todo o processo regulatério que o envolve, consubstanciado
em leis, diretrizes, pareceres, reformas, avaliagdes, ndo raro, nos remete ao aspecto
material desta atividade formativa. E comum grupos de pensadores e tedricos da
educacdo debaterem em torno de uma dicotomia criada, parece-me, para justificar uma
hierarquia entre dreas de conhecimento. Entendemos que o processo formativo necessita
de uma regulacdo, afinal, o que ensinar, para quem ensinar, em que momento ensinar —
campo do curriculo — ndo pode se afastar do como ensinar — campo da didatica — e,
especificamente, neste trabalho, atrelado a gestao da sala de aula.

Para tanto, algumas indagacdes precisam ser formuladas: qual a funcdo da
educabilidade? Quem € nosso aluno, hoje? Atualmente, o que afeta o trabalho docente?

Como gerir e gestar as atividades, dentro da sala de aula, resultando em aprendizagem?
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Paro (2007, p. 104) coaduna-se com essas indaga¢des quando aponta: “[...] se estamos
preocupados em formar cidaddos participativos, por meio da escola, precisamos dispor
as relagdes e as atividades que ai se ddo de modo a ‘marcar’ os sujeitos que por elas
passam com os sinais da convivéncia democréatica”.

Por outra vertente de andlise, o capitulo intitulado “O curriculo: os conteidos do
ensino ou uma andlise da prética?”’, Sacristan (1998) aponta a dicotomia entre o contetido
de ensino e a forma como este contetido € socializado no espago educacional.

Analisando as inquietagcdes aqui postas, podemos perceber que organizacdo
curricular se bifurca em duas vertentes, que no seu bojo, traz desdobramentos singulares
que, paradoxalmente, aponta para aspectos divergentes e convergentes.

Podemos compreender o curriculo numa perspectiva de prescricdo e outra
perspectiva que nos direciona para o vivenciado. Sob esta Otica, o curriculo prescrito é
um documento regulador, inflexivel, que contém aquilo que se pretende ensinar.

Este “o que ensinar” é um recorte cultural e, ndo raro, selecionado fora do espago
educacional. Assim, seus atores diretos ndo participam desta escolha. Todavia, estes
conteddos selecionados e que compdem, também, o corpo curricular, tem o conddo de
fazer com que os sujeitos aprendentes compreendam o ensino.

Seguindo o caminho do vivido e, portanto, fazendo emergir a gestdo de sala de
aula, o curriculo € flexivel e, além de conter “o0 que ensinar”, tem como principal foco de
andlise e atuacdo, o ‘“como ensinar”’. Sob esta dtica, o curriculo tem o cardter da
transformacg@o por meio do ensino.

Em ambos os caminhos, o ensino pode e deve ser entendido enquanto uma acao
educativa e uma prética social. Pratica esta em que atuam, conjuntamente, professores,
alunos e toda uma estrutura formativa. Esta atua¢do conjunta corporifica o curriculo,
trazendo o conjunto das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos que se educam,
mutuamente. Desta forma, podemos entender o curriculo enquanto construcdo coletiva e
social, que traz uma intencionalidade na sua escolha, organizacao e aplicabilidade.

Altet (2000, p. 13) corrobora com esta assertiva quando afirma que

[...] ensinar ndo € apenas informar; é, antes de mais, comunicar,
no sentido etimolégico de estar em relacdo com e, em segundo
sentido também, transmitir informacdes para levar a adquirir
saberes e o saber-fazer, numa dada situacao pedagdgica.
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Assim, a formagao de professores ndo € apenas um processo de preparagao técnica,
permitindo compreender as técnicas profissionais, exigidas pela sua aplicagdo eficaz. E,
também, a introjecdo do saber erudito ressignificado, colocando-o em didlogo com o
saber do aluno, a realidade objetiva e as praticas sociais que a produzem.

Corroborando, Tardif (2002, p. 165) afirma que “[...] ensinar € entrar em numa sala
de aula e colocar-se diante de um grupo de alunos, esfor¢cando-se para estabelecer relacdes
e desencadear com eles um processo de formagdao mediado por uma grande variedade de
interacoes”.

Neste sentido, ao considerar a sala de aula como espaco imediato do curriculo e das
acOes humanas, nasce o questionamento da prdxis docente em tornar aprendizagens
significativas que advirdo dos conteudos curriculares. As categorias como mediagao,
classe, luta e emancipacdo devem estar inseridas na prdxis, uma vez que, a aprendizagem
€ muito mais significativa 2 medida que o novo contetddo € incorporado as estruturas de
conhecimento de um aluno, adquirindo significado para ele a partir de sua relacdo com
seu conhecimento prévio na elaboracdo de novos saberes.

Esta andlise pode ser representada da seguinte forma:
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CURRICULO

PRESCRITO EXPERIENDIADO

REGULADOR FLEXIVEL
O QUE ENSINAR \— COMO ENSINAR

Acao Educativa

Pratica Social

PROFESSOR [

— ALUNO

FIGURA 1 - REPRESENTACAO GRAFICA DE CURRICULO

Se considerarmos o curriculo enquanto um percurso a ser seguido, praticas
educativas assumem contornos diferenciados, considerando as escolhas assumidas na
organizac¢do e na operacionalizacdo deste curriculo.

Assim, parafraseando o titulo da obra, o curriculo, enquanto documento prescrito
e acOes experienciadas pelos atores envolvidos no ato educativo deveriam ter como mote
a compreensdo e a transformacao, através do ensino, enquanto acdo educativa e pratica

social.

Revista Tecnologias na Educagdo — Ano 12 — Nimero/Vol.34 — Edi¢do Tematica XVI — II Simpésio Internacional
das Licenciaturas da Universidade Veiga de Almeida tecnologiasnaeducacao.pro.br / tecedu.pro.br



INTERFACE ENTRE O PRESCRITO E O VIVIDO

Se considerarmos a evolu¢@o e a mudanga da ciéncia, bem como a derrubada de
fronteiras que separam a organizagdo curricular tradicional, modificando o tempo e o
espaco de aprendizagem, nos vemos obrigados a uma revisdo das delimitac¢des, criando
desafios referentes aos estudos académicos e a pratica pedagdgica desenvolvida nos
espacos educacionais.

Neste sentido, organizar o espaco formativo para a conducao do trabalho didético,
entendendo este trabalho enquanto bindmio: relacio humana e produgdo de
conhecimento, exige do professor, além do dominio técnico, algumas condi¢des e atitudes
consideradas democraticas, como autenticidade, cooperacdo, determinacdo, solidariedade
e respeito mutuo. Assim, o ato de ensinar, com suas especificidades - planejar, executar,
verificar - “[...] € uma pratica humana que compromete moralmente quem a realiza”
(Domingo apud Libaneo, 2006, p.116).

Neste sentido, o docente precisa rever seus cursos estruturados, muitas vezes, ha
muitos anos. Isso exige estudos, compilacdo de novas bibliografias, estruturacao de novas
disciplinas, provocando alteracdes na disposi¢cdo dos espacos, dos territérios de poder, da
posse de equipamentos. Alguns docentes optam por ignorar as novas exigéncias e
continuam trabalhando como antes, sem admitir a necessidade de revisdo de posturas e
praticas.

Neste novo contexto, o professor € considerado como o elemento essencial da
mediacdo. Segundo Masetto (2003, p. 48), “[...] por mediacao pedagdgica entendemos a
atitude, o comportamento do professor que se coloca como facilitador e incentivador ou
motivador da aprendizagem, que se apresenta com a disposi¢do de ser uma ponte entre o
aprendiz e sua aprendizagem”.

Assim, para o desenvolvimento de uma pritica docente que contemple uma
formacao critica, participativa e, sobretudo, significativa, cabe ao educador desenvolver
atividades que possibilite o conhecimento, a andlise e a reflexdo. Segundo Pimenta &
Lima (2004, p. 55), “[...] este conhecimento envolve o estudo, a andlise, a
problematizacgdo, a reflexdo e a proposicao de solucdes as situagdes de [...] aprender [...]".

O ensino cobre dois campos de préticas: o da informagdo e o campo da
transformacgao da informagao em saber pela pratica relacional e pela agao do professor.

De acordo com Altet (2000, p. 15), “[...] a pedagogia engloba o dominio da relagao
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interpessoal e social que intervém no tratamento da informacao e a sua transformacdo em
saber, na situacao real do microssistema que € a sala de aula”. Desta forma, na prética do
professor em sala de aula, duas fungdes sao interligadas e complementares: uma fungdo
didética e uma funcao pedagdgica.

Uma revisdo da postura docente e a forma como os conteidos curriculares sao
socializados no espaco educacional é parte de um amplo e continuo processo de mudancga,
que inclui ndo s6 a democratizacdo do acesso a niveis crescentes de escolaridade e
atualizacdo permanente, como também a adocdo de novos paradigmas educacionais, em
cuja base estdo os conceitos de totalidade, de aprendizagem como fendomeno pessoal e
social, de formacao de sujeitos autdbnomos, capazes de buscar, de criar, de aprender ao
longo de toda a vida e de intervir no mundo em que vivem.

Segundo Masetto (2003, p. 1), “[...] a estrutura organizativa do ensino superior no
Brasil [...] sempre privilegiou o dominio de conhecimentos e experiéncias profissionais
como unicos requisitos para a docéncia nos cursos superiores”. Sob esta Otica, o
conhecimento tedrico € validado cientificamente justificando a hierarquizagdo do ensino
de conteddos programaticos em detrimento da formacdo pratica, envolvendo os
problemas que ocorrem na atuagao cotidiana do professor.

Segundo Mizukami (2002, p. 13), o modelo de formac¢do de educadores para o
exercicio do ensino superior estd amparado na idéia de acimulo de conhecimentos
advindos das teorias, para posterior transmissao aos alunos. Desta forma, “[...] a atividade
profissional consiste em resolucdo de problemas instrumentais tornadas rigorosas por
intermédio da aplicacdo da teoria e da técnica cientifica”.

Corroborando, Masetto (2003, p. 11), afirma que “[...] o embasamento para tal
atitude € tanto o modelo de ensino superior implantado no Brasil (o modelo francés-
napolednico — cursos profissionalizantes) quanto a crenca de que ‘quem sabe, sabe
ensinar’”.

Neste contexto de analise, € importante ressaltar que a mudanca nos papéis, tanto
do professor quanto do aluno, constitui-se em eixo norteador para a criagdo de um
ambiente apropriado para o desenvolvimento de um trabalho de coautoria no contexto da
concepcdo da aprendizagem colaborativa, bem como no desenvolvimento de uma nova
cultura de estudo. Aspectos estes ligados a cultura do aluno, bem como a do professor,
processo de formacdo, aspectos didéticos, metodoldgicos e avaliativos, valorizacdo da
criatividade e a expressdo lidica dos alunos sdo eixos norteadores para um ambiente

capaz de propiciar aprendizagem.
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Nesta nova configuracdo pedagdgica, os papéis desempenhados por professores e

alunos assumem uma nova dimensdo. Para Masetto (2000, p.142):

[...] o professor assume uma nova atitude. Embora, uma vez ou
outra, ainda desempenhe o papel de especialista que possui
conhecimentos e/ou experiéncias a comunicar, no mais das vezes
desempenhara o papel de orientador das atividades do aluno, de
consultor, de facilitador da aprendizagem de alguém que pode
colaborar para dinamizar a aprendizagem do aluno,
desempenhara o papel de quem trabalha em equipe, junto com o
aluno, buscando os mesmos objetivos: uma palavra desenvolvera
o papel de mediacdo pedagdgica.

O curriculo promove uma articulagdo entre o espaco e o tempo, de modo que, de
uma s6 vez, ele nos ensina sobre o espaco, o tempo e sobre as relagdes entre o que?
(ensinar e aprender) com o como? (ensinar e aprender). Ao colocar ordem no que? e no
como? (ensinar e aprender), o curriculo estd articulando os conteidos que ocupam
determinados lugares nos espacos de conhecimentos com 0s modos ou maneiras com que
tais contetidos podem ser desenvolvidos pelo professor ao longo do tempo letivo. O
curriculo ndo nos ensina apenas determinados contetidos e habilidades. Ele nos ensina,
também, como tais contetidos se relacionam entre si e, implicitamente, como tais relagdes
acontecem em determinados espagos epistemoldgicos e em determinadas sucessdes
temporais.

Enfim, o processo de formacao/escolarizacdo tem como principio viabilizar aos
alunos bases conceituais de compreensdao de seu mundo e de seu tempo, pois € na
ressignificagdo dos contetidos programaticos apreendidos na escola com a sua realidade
social, que subsidios tedricos e praticos possibilitardo que o conhecimento produzido seja
transformado em ferramenta de compreensao do real. Segundo Pimenta & Lima (2004,
p. 15): “[...] ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
educacionais, sensibilidade, indagacdo tedrica e criatividade para encarar as situacdes
ambiguas [...]”.

Dentro deste contexto, as préticas pedagdgicas dos professores, suas crencgas e
representacdes, as suas atitudes frente aos alunos e as aprendizagens escapam a logica do
decreto. Pelo contrario, a experiéncia do ensino indica que novas praticas sao fomentadas,
conquistadas, construidas coletivamente e nao no isolamento individual. Canério (2003,
p. 49) corrobora, afirmando que “[...] a formacao valida é aquela que desenvolve saberes
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praticos, tteis para o trabalho e adquiridas directamente pelo seu exercicio”. Nessa
direcdo, segundo Masetto (2003, p. 76), o professor deve ir além de sua capacidade
técnica uma vez que a exigéncia educacional referente a profissao docente € ampliar seu
olhar para “[...] um ‘algo a mais’, que vai além do dominio do conhecimento e nos marca
significativamente para o resto de nossas vidas”.

Neste contexto, o processo de ensino e aprendizagem ndo pode ser visto como
mera reproducdo mecénica de contetidos curriculares, e sim um processo de constru¢ao
de significados atrelados aos vivenciados pelos educandos. O espago educativo se
transforma em ambiente de superagdo de desafios pedagdgicos, o que dinamiza e significa
a aprendizagem, que passa a ser compreendida como constru¢do de conhecimentos e
desenvolvimento de saberes articulados a vida dos alunos.

Assim, os espacos de formacgao precisam ser locus de estudo e anélise, uma vez
que ha uma clara necessidade em romper com esses modelos fragmentados e parciais de
ensino e aprendizagem. Este modelo fragmentado encontra-se presente na constitui¢ao
curricular que segue os motes da Teoria Tradicional de Curriculo, onde a formagdo
voltada para o mercado de trabalho imperava no processo de constitui¢dao do sujeito.

Considera-se, portanto, que o elemento que contribuiria de maneira significativa
para este rompimento estd pautado na clara definicdo de quais procedimentos devem ser
priorizados e contemplados na constituicao curricular. Tal consideracdo estd respaldada
no principio de que estes elementos — ensino e aprendizagem — sao o cerne de qualquer
processo educativo, bem como da priatica de ensino. Determinados contetidos
programaticos que compdem o curriculo determinam que parte da cultura serd recortada
e que tipo de sujeito se pretende formar. Portanto, os conteidos de ensino expressam
valores e fungdes que a escola difunde num contexto social e histérico concreto.

Desta forma, os contetdos programaticos compreendem todo o conhecimento que
o educando deverd acumular, no sentido de ultrapassar as etapas de sua formacgdo. Para
tal mister, necessdrio se faz, também, estimular comportamentos, adquirir valores,
atitudes e habilidades de pensamento, além dos conhecimentos explicitados no curriculo
real. Neste contexto, ndo basta transmitir os conteidos e sim contemplar questdes que vao
além deles.

A grande questdo € de que forma esses conteudos serdo vélidos e efetivos para o
educando em seu cotidiano, na sua pratica. Se considerarmos que a escolaridade ndo se

resume apenas na transmissao de conhecimentos, o curriculo ndo pode desconsiderar o
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carater social e moral que a instituicdo escolar possui, desenvolvendo habilidades como
fazer pensar, sentir, atuar e se expressar em um grupo social.

Segundo Pimenta & Lima (2004, p. 16):

[...] de um lado é preciso considerar que a atividade profissional
de todo professor possui uma natureza pedagdgica, vincula-se a
objetivos educativos de formacdo humana e a processos
metodolégicos e organizacionais de transmissdao e apropriacdo
de saberes e modos de acdo. [...] de outro lado, € preciso levar
em conta que todo contetudo de saber € resultado de um processo
de construcao de conhecimento.

Neste processo, 0 meio escolar ganha relevancia uma vez que a experiéncia de
aprendizagem em si torna-se conteddo curricular; entretanto, sem cultura académica nao
ha funcionamento intelectual possivel. As experiéncias préticas desenvolvidas nos cursos
de formacdo passam a ter maior relevancia se forem articuladas com o campo tedrico e
ressignificadas, a partir de novas concep¢des do que seja o ato educativo e de como se
processa.

As préticas pedagogicas do educador devem contemplar a questdo do outro; saber
ouvi-lo e respeitd-lo. Neste sentido, por meio da interagdo, da cooperagao e do didlogo
surgem as diferencas dos educandos, indispensdveis para o crescimento dos sujeitos.

Nos dias atuais, discussdes sobre a pritica pedagdgica do professor tém sido
apontadas como um elemento que concorre para facilitar ou dificultar a aquisi¢do de
conhecimentos por parte dos aprendizes. Saber ouvir, dar voz aos alunos, tornando-os
sujeitos ativos no processo poderia romper com a dicotomia existente entre o ensino e a
aprendizagem. Neste contexto, quando pensamos em conhecimentos prévios dos alunos
e sua valorizacdo, devemos ir além da questdo do conhecimento, pois, 0 conhecimento
que € constituido pelo curriculo estd envolvido “[...] naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos, na nossa identidade [...]”, conforme Silva (2004, p. 15). A questdo de que € nas
experiéncias cotidianas que emergiriam os principios de aprendizagens, saber dialogar, é
principio basico de uma educagdo democratica.

Feita a selecdo e escolhidos os contetidos programdticos que fardo parte do
curriculo, serd necessario ajustes pedagogicos para adequé-los ao tipo de sociedade e de
individuos que a servem. Desde sua origem, a teoria curricular estd fundamentada em
consideragdes sociais e, a primeira pergunta que se deve fazer ao elaborar um curriculo
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€: como responder as necessidades sociais? Desta forma, os conteidos bem como as
praticas pedagdgicas servem para selecionar o que se julga valioso para ser ensinado ou
transmitido, assim como aqueles valores nos quais se pretendem introduzir os alunos.
Masetto (2003) corrobora com esta assertiva quando afirma a necessidade de o docente
colaborar com a formagdo de um profissional e ndo apenas como ministrador de uma
disciplina.

Neste sentido, o saber docente que o professor vai construindo e adquirindo
durante a sua pratica profissional, é o proprio nicleo de sua competéncia profissional e a

fonte de suas disposicdes para agir. Segundo Tardif (2002, p. 54),

[...] os saberes experienciais surgem como nucleo vital do saber
docente, niicleo a partir do qual os professores tentam transformar
suas relacdes de exterioridade com os saberes em relagdes de
interioridade com sua prépria pratica. Neste sentido, os saberes
experienciais ndo sao saberes como os demais; sdo, ao contrario,
formados de todos os demais, mas retraduzidos, “polidos” e
submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia.

Na postura docente avalizada pela teoria tradicional, a €nfase no ensino e,
portanto, no professor, minimiza o papel do aluno, sua constru¢do histdrica e o seu
conhecimento prévio, subtraindo deste aluno, a perspectiva de emancipagdo e autonomia
na ressignificacdo dos contetidos programaticos. Por outro lado, a postura docente
abarcada pelas teorias criticas e pos-criticas de curriculo, onde a identidade do professor
€ contemplada e o processo de formagdo é concebido como um processo dialético, em
que os conhecimentos especificos permitem explicar e compreender a realidade,
promovendo o desenvolvimento cognitivo, atitudinal, procedimental e relacional. Tal fato
pode ser observado quando o ensino centrado no professor subtrai dos alunos a
responsabilidade no processo ensino e aprendizagem, transformando-o em um aluno
passivo. Neste contexto, o ensinar € apresentar ou explicar somente o conteido
programatico de forma expositiva, fundando-se na oratéria, enquanto elemento
primordial da capacidade docente.

Em contrapartida, o professor que encoraja a participa¢do do aluno, rompe com a
situacdo tradicional em que o professor detém o monopdlio do conhecimento,
encaminhando sua pratica pedagdgica para uma maior participacdo nesse processo de

aquisicdo, pois oportunizar momentos em que o aluno tenha iniciativas e
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corresponsabilidades no processo de aquisi¢do de conhecimentos, muito contribui para

uma aprendizagem efetiva. Segundo Le Boterf (1994, p. 43), o professor deve ser capaz

[...] de aplicar de forma eficaz as diferentes funcdes de um
sistema no qual intervém recursos tdo diversos quanto as
operacdes de raciocinio, conhecimentos, ativacdoes da memoria,
avaliacoes, capacidades relacionais ou esquemas
comportamentais.

Dentro deste contexto, a intencionalidade e o resultado, duas dimensdes do ato de
ensinar — agdes exigidas do docente em sua prdxis — devem proporcionar elementos no
sentido de romper com a a¢do dicotomizada entre os conteidos curriculares e a forma
como esse contetdo € veiculado.

Sob esta Gtica de andlise, a prdxis — prética intencionalizada — busca fazer o elo
entre o conhecimento tedrico e a acdo transformadora na prética docente, contemplando
o ser humano enquanto ser inconcluso, em constante mutacao, priorizando a assimilagcao
e a ressignificacdo de conhecimentos na perspectiva de contribuir na formacdo de
individuos autbnomos para atuar numa sociedade em constante processo de
transformacdo. Portanto, a prdxis docente, entendida como uma prética intencionalizada,
transforma a técnica na andlise das agdes explicitas, a pratica no planejamento e reflexao
e promove a criticidade, fornecendo elementos capazes de analisar a prépria prética e
promover mudangas a medida que as condi¢Oes sociais que modelam suas praticas
pedagégicas se desenvolvam no cotidiano de sala de aula.

Assim, o curriculo, por constituir-se em um artefato social e cultural, deve procurar
atender as demandas filoséficas, antropoldgicas e socioldgicas, pautadas numa pratica
pedagégica que conduza os sujeitos aprendentes a uma andlise critica e,
consequentemente, possibilitando um entrelagar entre os conteidos curriculares e a forma
como esses conteidos sdo ministrados nos espacos democraticos de discussao, locus da
aprendizagem.

Desta forma, no cotidiano de sala de aula, meandros se tecem em torno do processo
de aprendizagem. Relagdes sociais sd@o engendradas, considerando que o sujeito estd
inserido em um contexto ativo, dinamico, considerado parcialmente pela pessoa ou
coletividade como prolongamento de seu comportamento, existindo somente para eles
enquanto funcdo, ou seja, meios e métodos que permitem apreender o conteido

ministrado.
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CONCLUINDO AS CONSIDERACOES PRELIMINARES

Considerando a reflexdo empreendida, podemos afirmar que existe uma lacuna
entre o prescrito e o experienciado. N6s, educadores, ainda carregamos na nossa pratica,
resquicios de uma formacao conteudista, fundada em aspectos tedricos da fungcdo docente.

A acdo docente necessita ser reavaliada por nds, educadores, no sentido de
atrelarmos ao carater técnico da ac¢do, concepgdes sobre ensinar a aprender, englobando
alguns elementos, dentre os quais destacamos: conhecimento pratico, pratica educativa,
conhecimento de si, métodos de ensino, elementos curriculares, conhecimento dos alunos
e de matérias, compondo um processo metacognitivo.

Segundo Tardif (2005, p. 250) a “[...] situacdo de sala de aula é construida
paulatinamente pelas novas interpretacdes dos envolvidos em funcdo das interacdes que
se produzem”. A forma como as situacOes de sala de aula é conduzida, produzem
resultados diferenciados, inclusive no processo de aprendizagem.

Sob este feixe de andlise, a atitude de parceria e corresponsabilidade entre professor
e aluno oportunizaria o desenvolvimento do processo de aprendizagem, estabelecendo
atitudes e comportamentos que os colocam juntos, lado a lado, trabalhando pelos mesmos
objetivos, até produzir um conhecimento que seja significativo para todos os atores
envolvidos no processo. A construcdo deste conhecimento significativo deveria ser o

arcabouco tedrico e pratico, refletido na prdxis docente.
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