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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a idserdas tecnologias da informacédo e
comunicacao (TIC) no ensino de Quimica a partirude estratégia didatico-pedagogica
denominada LabVirt Offlinesobre solu¢cdes e misturas. A utilizacdo destarfeanga como
recurso didatico pode facilitar o aprendizado deosaconceitos e desenvolver a capacidade
cognitiva dos estudantes, ajudando no desenvoltonde habilidades e competéncias.
Inicialmente, a Tarefa de Jo&o, foi aplicada cormas de 2° ano do ensino médio de uma
escola na cidade de Alagoa Nova — PB. A partirrddige das respostas obtidas por meio de
um questionario aplicado aos estudantes, os rdssl@pontam que essa estratégia didatica de
ensino desperta e estimula a capacidade investgad discutir o tratamento de informacéao,
de forma que o estudante compreenda nao so ositbenoeas as diferentes formas de pensar
e falar sobre o0 mundo por meio da Ciéncia. Sendmnas insercdo da estratégia LabVirt
offine A Tarefa de Jodo no ensino de Quimica, romiu no processo de ensino e
aprendizagem sobre o conceito de misturas, poésfestamenta permitiu aos estudantes a
concepcao da tematica de diferentes formas.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. TICs. LabVirtOffine.
1. Introducéo

Transcorridos quase 50 anos, o ensino de Ciéntiabrente ainda é trabalhado em
muitas salas de aula de forma tradicional. A pakirl980, no entanto, pesquisas sobre o

ensino de Ciéncias Naturais revelaram o que mupitofessores ja tinham percebido que o
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ensino sem uma experimentacao investigativa nantgea aprendizagem dos conhecimentos
cientificos (BRASIL, 1998).

Propostas inovadoras tém trazido renovacdo de odee métodos, mas é preciso
reconhecer que poucos alcangam a maior parte @asdgaaula onde, na realidade, persistem
velhas praticas. Mudar esta realidade, portanto,énalgo que se possa fazer unicamente a
partir de novas teorias, ainda que exija uma navapceensédo do sentido da educacdo do
processo no qual se aprende (BRASIL, 1998). Fazesessario que o0 ensino de ciéncias
permaneca ligado diretamente com o mundo do edejdaara que ele possa trazer o ensino
de Ciéncias e aplicar no seu dia a dia.

Levando em consideracao a Lei de Diretrizes e Badséxducacao Nacional 9.394/96,
percebe-se o0 que o estudante deve interagir coi@sucial. O artigo 1° da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 cita o processo da edudacseguinte forma:

A educagdo abrange os processos formativos quesemeblvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas institgicde ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢fes da sociedadesaigis manifestacdes culturais.
§ 1° Esta Lei disciplina a educacgéo escolar, qu#esenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituicées proprias.

§ 2° A educacéo escolar devera vincular-se ao mdadmbalho e & prética social.

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais g§RObpbdemos perceber a
importancia que o estudante tem em desenvolvercciguies e habilidades a partir da
interacdo e estimulo do professor. Sendo assinpazade questionar a realidade formulando-
se problemas e tratando de desenvolvé-los, utdzgmara isso o pensamento légico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de analisgca, selecionando procedimentos e
verificando sua adequacao.

Assim, deve-se buscar cada vez mais o entendins@nitifico pelo entendimento da
acao, afastando-se da concepc¢ao da Ciéncia corheanrento racional, acabado e imutavel.
A experimentacao de laboratdrio, como carater cobgibrio, cede espaco a experimentacao,
através da qual se chega a construcao do conheaoin@nfatos utilizados para tal sdo os que
cercam professores e estudantes, deixando en@éneia de ser neutra (CHASSOT, 1990).
Nesse sentido, faz-se necessario utilizar & expetBgdo associada ao uso das Tecnologias
de Informacgédo e Comunicacao (TICs) no ensino den@@aina perspectiva de compreender o
todo a partir das partes.

A partir da observagédo do modo em que o ensinoudmiQa esta sendo desenvolvido
nas escolas publicas, mesmo com as dificuldadesgeen professores encontram para
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trabalharem a experimentacédo em sala de aula csimratégjia didatica no ensino de Quimica,
percebe-se que a inclusdo das TICs nesse meiccefeseursos capazes de discutir uma
grande parte dos contetdos estudados em Quimica.

Porém, para Trivelato (2011), o simples contato detidantes com atividades
experimentais ndo garante necessariamente o emaitd com a cultura cientifica. Tem sido
proposto que as atividades experimentais possamnabaihadas na forma de proposicao de
problemas abertos, que proporcionem o maior envelnto dos estudantes com a atividade
investigativa e a enculturacao cientifica.

A principal motivacao na escolha desta tematica esacionada com o potencial que
as TICs vém apresentando com o passar dos anascoaas, bem como o acesso que 0s
estudantes estdo tendo as diversas tecnologigeefesamente no espaco escolar a partir da
distribuicdo dos tablets para os estudantes daensédio da rede publica estadual.

Diante disto, este trabalho tem como objetivo itigas o0 uso das TICs no ensino de
Quimica a partir de uma estratégia didatica pedagdalp tipo LabVirt offline sobre solucdes

e misturas em turmas do segundo ano de uma esdalegpna cidade de Alagoa Nova-PB.

2. Embasamento Tedrico

O programa do ensino fundamental e médio possuiseptina Quimica como
componente curricular. Um dos objetivos envolverad@prendizagem de Quimica esta
relacionado com a possibilidade dos estudantesdeten as transformacges quimicas que
ocorrem no mundo fisico. A perspectiva € ajudarompreender e julgar a partir de
informacgdes adquiridas junto aos meios de comuacénternet, TV, na escola, com outras
pessoas, etc.) para facilitar na tomada de dect#®é¢sdo cidadédo sobre os aspectos sociais,
politicos, econdmicos e culturais (BRASIL, 1999hb& esse aspecto, Maldaner (2006),
afirma que sdo necesséarias algumas mudancas gaast@spectos relacionados com a
abordagem dos contetdos de Quimica.

Partindo do pressuposto de que o educando ndoc espectador, mas sim, sujeito
ativo de seu aprendizado, através da mediacaouba@dr de trabalhar os conceitos quimicos
em conjunto com o educando, e estes conceitos sksemtidos e experimentados atraves de
metodologias diferenciadas, levam a formulacdo oleclosées que culminam em uma
aprendizagem significativa.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1999) defendem aesmdade de se
contextualizar os contedudos de ensino na realidgadmciada pelos educandos, a fim de
atribuir-Ihes sentido e, assim, contribuir pargeeadizagem,
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[...] para essa leitura do mundo, é preciso quiesenvolvam também habilidades e
competéncias de identificar fontes de informac@le dormas de obter informacdes
relevantes em Quimica, sabendo interpreta-las @&ws seus aspectos quimicos,
mas considerando também as implicagdes sociopdjtalturais e econdmicas. (p.
34).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propdéem 0860 das competéncias e
habilidades minimas devem ser adaptadas para tmdestudantes das escolas (publicas e
privadas) do Ensino Fundamental, desde a creche &®sino Médio. J4 os outros 40%
restantes devem atender as diversidades sociasltde cada regido, é justamente nesse
percentual que os profissionais da educacdo de eadala deverdo atuar de forma
determinante, ficando sob a responsabilidade ddaesm formatar este percentual (BRASIL,
2018).

O ensino de Quimica possui muitos desafios no tecaralcancar os seus objetivos,
entre estes desafios destacamos aspectos refeeeriedoracdo de um paralelo entre o
conhecimento escolar e o0 mundo cotidiano dos edosapara o ensino de Quimica nas
escolas de nivel fundamental e médio. Frequentemarduséncia deste vinculo pode ser o
responsavel por tanto desinteresse nas aulas cquior parte dos estudantes. As pesquisas
indicam que o professor tem a sua formacao baseadsproducao de agdes dos professores
com 0s quais teve contato durante a vida escotaradémica desde a escolarizag&o inicial
(TARDIF; RAYMOND, 2010).

Dentro desta constatacéo e levando em considegagfia experimentacédo ndo é algo
recente no ensino de quimica, os professores daagéstao reproduzindo aulas nas quais os
alunos atuam apenas como um mero ouvinte. Ao mgstro ensino para uma abordagem
puramente formal, podemos néo contemplar as difsegossibilidades de tornar a Quimica
uma ciéncia mais atraente e convidativa, posshdib assim um maior interesse dos
estudantes para essa disciplina, uma maneira aecalenos este objetivo é associa-la com os
avancos tecnoldgicos que afetam diretamente adsm@eatualmente (QUATTRUCCI, 2018).

Desde o século XVIII filosofos ja tinham conhecineensobre o papel da
experimentacdo para o ensino de Ciéncia. Espauifinte no Brasil ainda temos algumas
dificuldades em integrar a experimentacdo no auoidas nossas escolas publicas. Para o
ensino de Ciéncias é importante a utilizacdo dearfeentas que infelizmente ainda séo
subutilizadas ou utilizadas de maneira equivocapgaueo eficiente para a aprendizagem em
quimica (MALDANER; SANTOS, 2010).
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A experimentacdo no ensino pode ser entendida aome atividade que permite a
articulacédo entre fenémenos e teorias. Desta foonagyender Ciéncias deve ser sempre uma
relacdo constante entre o fazer e o pensar. Neatids Maldaner e Santos (2010) afirmam
que no ensino de Ciéncias, a experimentacdo padansa estratégia de ensino bastante
eficiente para a elaboracéo de atividades probleatiras envolvendo problemas dentro do
contexto sociocultural vivenciado pelos estudargesdo assim uma estratégia de ensino que
permite a contextualizagdo e o estimulo de questi@mtos de investigacao.

As tecnologias da informacgéo e comunicacao (TI@slem influenciar diretamente a
sociedade, alterando valores, pensamentos, atittmlesas de pensar, vestir, agir, estudar,
trabalhar, entre varios outros aspectos. Nesseaioehdmportante o papel do planejamento,
com o objetivo de promover aulas dindmicas e madtixas que estimulem o desenvolvimento
de competéncias e habilidades dos estudantes nesgmde ensino e aprendizagem. Sobre
isso, € importante salientar também sobre a calesg@o do conhecimento estudado em sala
de aula (QUATTRUCCI, 2018).

Sobre este assunto, Os Parametros Curricularesoig€i do Ensino Meédio
(PCNEM), reconhecem o uso das TICs na educacao nowas estratégias de aprendizagem,
que podem contribuir significativamente para o psso de construcdo do conhecimento
como um recurso para dinamizar o processo ensapoetidizagem (BRASIL, 1999).

Na década de 1990, a Secretaria de Educacdo anééstgSEED) esquematizou o
Programa Nacional de Informética na Educacdo (PROIN O principal objetivo deste
programa era informatizar as escolas, enfatizanopartancia da utilizacao da tecnologia no
ensino, especialmente em ciéncias, destacando ceenalogia tende a proporcionar a
contextualizacdo das disciplinas e adequacédo aalondo trabalho, além de promover a
inclusao virtual, ou seja, o0 acesso a internetla mma de informacé&o disponivel nela.

Alguns professores relatam que as Tecnologias ftenmiacdo e Comunicacdo no
auxilio as suas aulas teme a utilizacdo das fem@mecomputacionais, pois acreditam que
podem perder a autoridade na sala de aula, porinarague os estudantes terdo maior
dominio que eles quanto a utilizacdo do computaddatisciplina (IAKOVOU; HAYWARD;
LAYCOCK, 2017). Alguns aspectos podem estar relamiims com estes problemas, como
por exemplo, os professores apresentam algumasicptstas para nao utilizarem as
ferramentas computacionais, tais como: pouco camesto de informatica, perda de
autonomia na sala de aula e falta de planejameluicaeional para implantagéo desse recurso

na escola.
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As novas tecnologias néo dispensam a figura degsof, ao contrario, exigem deste,
qgue adicione ao seu perfil novas exigéncias bens owmnplexas tais como: saber lidar com
ritmos individuais dos seus estudantes; apropdads técnicas novas de elaboracdo de
material didatico produzido por meios eletrénidogbalhar em ambientes virtuais diferentes
daqueles do ensino tradicional da universidadejisdgma nova linguagem e saber manejar
criativamente a oferta tecnologica.

As orientacdes curriculares representam as compageiasicas com as seguintes
categorias: conhecimentos quimicos, habilidades e valores dee baomum Para
conhecimentospodemos ter, por exemplo, propriedades das sulistde dos materiais,
transformacao/caracterizacdo, aspectos energéiabsamicosHabilidades e valores de
base comumcomo os relativos a historia e a filosofia da CiéQuimica e suas relacdes
com a sociedade e o meio ambierfara o aspecto referente ao desenvolvimento de
competéncias, objetiva-se principalmente no pracedtal e atitudinal (BRASIL, 2006).

Sendo assim, € fundamental que o professor sejaelasw em adequar o momento de
experiéncias, troca de conhecimento, buscas sighifas e, principalmente, que se encontre
disponivel para ouvir, dialogar e mostrar-se avekgiara compreender o real interesse de

seus estudantes, promovendo aulas significatidasaenicas.

3. Metodologia

Esta pesquisa foi realizada a partir de uma egteathdatico-pedagdgica do LabVirt
intitulada de “A tarefa de Jo&o” sobre misturasndia subsidio aos seguintes objetivos
especificos: i) explorar o desenvolvimento cogoitdlos estudantes no ensino de Quimica
com o uso de atividades praticas utilizando osetapli) analisar a aplicacdo do LabVirt
Offline “A tarefa de Jo&o” com estudantes do 2° da@nsino médio de uma escola da rede
publica da Paraiba, iii) apresentar por meio dequmstionario a contribuicdo pedagodgica
trazida com o uso das Tecnologias da Informac&oneu@icacao no espago escolar.

De inicio, a ideia foi apresentar um laboratéridual, neste caso o LabVirt, que é
uma iniciativa da Universidade de S&o Paulo - US&almente coordenada pela Faculdade
de Educacéo, onde podemos encontrar simulagdas fepartir de roteiros de estudantes de
ensino médio das escolas da rede publica. Pamaizagio da Tarefa de Jodo, utilizaram-se
os softwares livre flashplayer® e rar® para sisteparacional android, de modo que fosse
possivel a execucdo no modo offline da atividégledo em vista que a escola ndo dispde de

acesso a internet.
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3.1 Elementos presentes no LabVirt OfflineA Tarefa de Joao

O LabVvirt Offline. A Tarefa de Jodo (Figura 1) é composta por duapast
estruturantes denominadas @asos em que 0s mesmos sao desmembrados em mini-casos.
No primeiro caso apresenta um mini-caso, ja no re#mweaso, apresentam trés mini-casos,
descritos a seguir: a) o primeiro caso ha um dakgre o estudante e o professor; b) ja o
segundo caso apresenta uma atividade de trés gsest@rimeira pede para o estudante
identificar os tipos de misturas, a segunda pede juentificar um coldide, e a terceira
identificar o tipo de solucéo.

A avaliacdo pode ser efetuada de diversas fornmagirpnesta investigacdo adotou-se
avaliar as tarefas de forma individual, mas azagéo da simulacéo foi realizada em equipes,
de modo a propiciar a articulagdo e compartilhameltt conhecimento entre eles, como
também o problema da quantidade de tablets em bocohamento.

Nesta investigacao foi aplicado um questionarioisstmuturado, com 57 estudantes
do 2° ano do ensino médio. Para nao identificastisdantes pelo nome sera denominado de
A1...An para os estudantes pertencentes ao 2° ano A estaarforma B..B, aos estudantes
do 2° ano B. O objetivo de verificar o desenvolumioedos estudantes a partir da utilizacao
da simulacéo e a interacdo entre a ferramentaspmmder 0s questionamentos trazidos na

simulagéo.
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Figura 1- Estrutura do LabVirbffline: A Tarefa de Jodo desenvolvida nesta pesquisa.

iderando os

sistemas & esquerda, relacione-os com:
Qual das alternativas abaixo corresponde a um coldide?
substéncias puras misturas 8 misturas
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a. diluida

 b. concentrada

c. fraca
d. supersaturada

©. saturada

LabVirt (V)

Desse modo, foi apresentada aos estudantes aidadesem formarem equipes para
a execucgao da simulacdo que tinha um prazo de B0twosi para a utilizacdo, de modo que
houvesse didlogos entre os questionamentos apmdssnino decorrer da simulagao,
valorizando dessa forma a logica no processo deaaprendizagem. Apdés o0 término da
simulacado, os estudantes responderam um questiamdim de apresentarem suas opinioes
acerca das atividades realizadas e suas relacfgpessoais construidas no decorrer da

utilizag&o do recurso.

4. Analise e Discussao dos Dados

O questionario semiestruturado foi dividido em ddaicos. Cada bloco esta
relacionado as diferentes tematicas abordadas ssbdificuldades no ensino de Quimica,
utilizacdo dos tablets e a atividade desenvolisgsse modo, as respostas serdo apresentadas

em blocos sendo destacadas apenas as respostaitadais nos questionarios.

Bloco 1- Dificuldades no ensino de Quimica
O primeiro questionamento esteve relacionado coprirecipal dificuldade com o
ensino de Quimica que os estudantes encontraramiddo, destacamos alguns resultados:

Revista Tecnologias na Educacéo — Ano 10 — Numer@M28 —tecnologiasnaeducacao.pro.br
https://tecedu.pro.br



cinco estudantes (8,77%), responderam que teriauldihde em todos os assuntos de
Quimica, e dois estudantes (3,51%), responderamngoetinha nenhuma dificuldade e
apenas um estudante (1,75%), ndo soube responder.

A partir das seguintes falas representadaQummro 1 percebe-se que boa parte dos
estudantes possui dificuldade nos célculos, batemerto, decorar textos e formulas, e até

mesmo em entender 0 assunto.

Quadro 1 - Resposta de alguns estudantes sobre “Qual a su@patidificuldade no ensino de Quimica?”

Os dados e as formulas, até 0 9° ano eu sabiagabee Quimica, mas quando envolve matematica,
dificulta. Av.

Os calculos, as formulas, qual a férmula que usarcada questao, como saber quando é pra usar cada
uma. As.

Decorar as férmulas. A

Entender o assunto dado pela professora e sabé&éfd. As.

As misturas dos elementos quimicos, e todas aaabisas. .

Nos célculos, ja que estou no 2° ano do médi@¢figuimica). As outras dificuldades séo os labaiat
que muitas vezes nao sao utilizados por falta deiaés. B,.

O estudo dos gases, as formulas de Quimica eu tentouco de dificuldadesB

A parte das contas, principalmente o assunto déotinimero de mols e o estudo dos gases e
balanceamento. B

Teremos agora uma analise sobre a segunda perdantpestionario: “Em sua
opinido, quais as atividades que o professor(auienica podera desenvolver para que as
aulas se tornem mais atrativa?”. Os resultadostamon que vinte e quatro estudantes
(42,11%), indicaram que seria importante priorzaiso de algumas atividades experimentais
em sala/laboratério. Dez estudantes (17,54%) pHoam o0 uso das tecnologias de
informac&o e comunicacdo, como por exemplo, o nsdablets, DVD, Videos e outros; dois

estudantes (3,51%), ndo responderam a esse (@aestoto.

Bloco 2 - Relacionado a aplicacéo doabVirt offline:A Tarefa de Jodo

A préxima questdo ressalta as principais dificiddaque os estudantes tiveram ao
utilizar o LabVirt: “Em relacdo a atividade deselwda A tarefa de Jodo quais as principais
dificuldades que vocé teve?”. Observou-se queatentm estudantes (54,38%) responderam
que néo tiveram dificuldades na utilizacdo do LabMtnquanto dois estudantes (3,51%)
responderam que a maior dificuldade foi em sabeidmsulas. Dez estudantes (17,54%)
afirmaram ter mais dificuldade no primeiro mini-gcapresente na atividade que era a
classificacdo das substancias em substancia pwaodénea ou heterogénea. Quatro
estudantes (7,02%) alegaram ter dificuldade norskguini-caso, referente a definicdo de

coloide.
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A préxima pergunta analisada sera “Na questdo ssbotassificacdes das substancias
puras, misturas homogéneas e heterogéneas, con® alassificou a agua?”. Neste
guestionamento exploramos a forma em que os esasdatassificaram o termo agua,
presente no primeiro mini-caso. Observou-se quadgrgarte dos estudantes, totalizando
quarenta e sete estudantes (82,46%) classificogua é@mo uma substancia pura; quatro
estudantes (7,02%) responderam que nao sabiamg gsatidantes (7,02%) néo responderam
a esse questionamento; e dois estudantes (3,5kX4g§iflaram a agua como substancia
heterogénea.

Analisaremos agora as respostas para “Qual a farmolecular da dgua que vocé
bebe?”. O intuido desta pergunta foi avaliar a cigpae critica dos estudantes, frente ao
conhecimento cientifico e as questdes sociais.rBmdtados obtidos podemos observar que
cinquenta e dois estudantes (91,23%) responderana frmula molecular da agua que eles
bebiam era BD, trés estudantes (5,26%) ndo souberam respaoshaisrestudantes (3,51%)
responderam com incerteza.

Sobre a pergunta “Qual a sua avaliagdo em relag&tasaula desenvolvida a partir do
seu tablet?”, os estudantes avaliaram o aplicaivorelacdo a aula desenvolvida com a
utilizacdo dos tablets. Dos resultados obtidos pmde observar que cinquenta e cinco
estudantes (96,49%) responderam positivamente cdéogiog acerca da atividade
desenvolvida, e apenas dois estudantes (3,51%jesgonderam. Como podemos observar

em alguns relatos conformeQmadro 2

Quadro 2 - Resposta de alguns estudantes sobre “Qual a sliacdeaem relacéo a esta aula desenvolvida a
partir do seu tablet?”

A aula foi excelente, pois foi uma aula ludica tpr&o nos faz brincar quanto estudas. B
Muito boa porque foi uma aula diferente e interati.

Foi muito legal, deveria haver mais aulas assin. B

Foi bom até porque é uma aula diferentgs. B

Foi uma atividade que desenvolve melhor o aprewidizB..

Uma aula diferente e mais atrativa;sB

No meu ponto de vista foi muito produtiva e intsa@se. Bo.

Eu gostei achei bem mais divertida que todas aasatdé Quimica que ja tive7.A

Achei uma boa aula, e também mudou um pouco ardtiraula. As.

Bom, Pois foi uma aula diferente, que ndo se tatmaa. Ao.

Por fim teremos uma analise sobre os pontos PasigwWNegativos de acordo com 0s
estudantes. A maioria dos estudantes considerdtivaoa atividade, respondendo de forma
consistente, totalizando quarenta e oito estud48#21%) e com isso podemos observar em

alguns relatos referentes aos pontos positivooocoef oQuadro 3

Quadro 3 - Resposta de alguns estudantes sobre “Quais 0ssppogitivos que vocé considerou nesta
atividade?”

O fato de a gente ter a oportunidade de usar orgourso além de escrever, e também porque me ajudou
a relembrar os conceitos basicos da Quimica. A
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Foi uma atividade que ‘testou’ 0 nosso conhecimeito

Mantém os alunos mais concentrados, e estimulatiip@acdo. Ao.
Trabalhar em grupo, e debater com os colegas quabposta correta. A
Aula diferente, divertida. Aula boa, a divertida goe aprendemos.A
Trabalhar conteddos que ja estudamos. B

A aula fica diferente, fica mais divertidag.B

Que a aula foi diferente, onde eu aprendi muitosmBis.

Foi uma forma bem pratica de aprender utilizanddaigdets ganhados..B
O uso do Tablet, uma aula diferente,.B

Com relagédo aos aspectos negativos considerados pstudantes, os resultados
indicaram que trinta e dois estudantes (56,14%orederam que a atividade ndo apresentava
pontos negativos, sete (12,28%) néo responderans €3J51%) responderam que a atividade
era muito infantil. A seguir teremos algumas obaebes realizadas pelos proprios

estudantes, conformeQuadro 4

Quadro 4 - Resposta de alguns estudantes sobre “Quais osspoefgativos que vocé considerou nesta
atividade?”

Porque fazendo atividades assim toda vez, vocé&patdto tempo e ndo aprende o assuni@. A

Alguns alunos nédo trouxeram seu tablets A

O aplicativo da atividade dava chances até chegegsposta correta. A

A demora ao passar o materials.B

Bom, um ponto negativo dessa aula para mim foicgaglicativo ndo funcionou no meu tabletes. B

S6 a demora pra instalar, e a dificuldadess. B

Teve dificuldades no envio da atividade e se peteleypo, para evitar que isso aconteca era paraito
enviado antes. .

5. Conclusfes e/ou Propostas

Um aspecto observado durante a execugdo da ewrdidgtico-pedagdgica LabVirt
offline indica apresentar uma falha na atividadergpe s6 é permitido prosseguir para o
proximo questionamento quando o estudante acerta&s@osta correta ou apdés algumas
tentativas de erros, € que o sistema libera a seéspolequada. Contudo a estratégia poder ser
também aplicada em distintos niveis de ensino e diversos estudantes, por meio das
diferentes tarefas presentes na mesma, podentfaigada gratuitamente pelo site da USP, o
que possibilita diversos modos de aplicacao.

Ja em relacao a interacdo dos estudantes nestiadéy uma vez que os estudantes
relataram que a execucdo do LabVirt offlide forma coletiva, propiciou uma melhor
compreensao das questdes abordadas.

Portanto, torna-se necessario continuar investma&sde recurso e a utilizacdo dessa
estratégia no contexto escolar, pois, podem trgrzrdes beneficios para o entendimento de
alguns conceitos, relacionando com o cotidiano ddacum, tanto estudantes como
professores, pois as Tecnologias de InformacaoneuBizcacao estéo presentes em todo lugar,
considerando que ha uma tendéncia crescente qaangercdo dessa ferramenta no espaco

escolar.
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Podemos concluir que a demora em transferir o aplw para os tablets, foi o
principal ponto negativo, principalmente porqueseota ndo dispunha de acesso a internet, e
apesar da demora, a utilizacdo deste também trowis beneficios, a utilizacdo dessa
estratégia trouxe uma grande interagdo entre agases. Portanto, a utilizacdo de recursos
tecnolégicos € muito importante no ambiente escplais nos dias atuais nos encontramos

inseridos neste contexto tecnolégico.
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