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RESUMO

O uso de tecnologias mdveis tornou-se parte doonwmesio de vida, de maneira que essas
tecnologias tém sido adaptadas para terem seunusiiversos espacgos, como, por exemplo:
saude, educacdo, politica, economia, entre olttesampo da educacdo, em especifico, as
tecnologias moéveis denominadd&learning entraram em cena no intento de acolher e
compreender as multiplas realidades do aluno nocepsm dialético de ensino e
aprendizagem, além de permitir uma didatica geeader prazer durante esse processo. O
presente trabalho foi produzido a partir da expei& educacional diaria que tivemos no
primeiro médulo da disciplina semanal denominpodugués para estrangeirpsoordenada
pela Assessoria de Relacdes Internacionais da kérdaele Federal do Maranhdo (UFMA).
Trata-se de um estudo qualitativo, exploratoricsemdo um tipo de pesquisa participativa,
nossa propria experiéncia, na condicdo de estuslariggantes bolivianos, foi utilizada como
prisma empirico. O objetivo desta pesquisa foiredge como o uso dé-learning no ensino

e aprendizagem da lingua portuguesa para estraggedr Brasil i situ) quebra com as
formas tradicionalistas de ensino e vai em diregdgealidade cotidiana do sujeito.
Verificamos que dM-learning modificou nosso tipo de experiéncia educacionédama,
repercutindo positivamente em nosso contexto edutacreal, de modo que conseguimos
desenvolver capacidades linguisticas em outro mais uma linguagem que nao
conheciamos.
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1. Introducéo

Atualmente, o uso de tecnologias moveis tornou-setepde nossohabitus
(BOURDIEU, 2007), ou seja, os estilos de vida dgsnges sociais se tornaram semelhantes
em termos de consumo, praticas e suas légicas @le mediante o uso de diferentes
aplicativos épp9 que facilitam suas diversas tarefas e atividadiescotidianidade. Por
exemplo, esses aplicativos sado usados diariamente pesquisas de rua, restaurantes,
cinemas, shoppings, tradutores de idiomas, espdréesacdes bancarias, reservas de voos,
hotéis, etc. Além disso, essas tecnologias moweisnt apropriadas para terem seu uso
aplicado em outros espacos, por exemplo: na saddeacao, politica, economia e outros.

Particularmente na educacgédo, acreditamos que aleigecnologias moveis aceitou
plenamente o desafio de oferecer novos caminhogueotange ao contexto dos espagos
cotidianos de vivéncias entre alunos e professoresato pedagogico. Consequentemente,
devemos nos perguntar: como é que essas tecnofogiass estdo sendo usadas no processo
de ensino e aprendizagem? Na determinacdo de egperssla de aula, como algo além de
uma estrutura fechada e limitante, com o objetigoadolher e compreender as multiplas
realidades do aluno no processo dialético de eresiaprendizagem, e no intento de aplicar
uma didatica geradora de prazer no momento da dipeggem (ROBSON; INFORSATO,
2011), é que as tecnologias moveis denominktksarning entraram em cena.

Este artigo foi trabalhado justamente a partir dgsp processo de aprendizagem
como estrangeiros no Brasil. Portanto, a partiuah& perspectiva empirica e teérica é que
propomos como objetivo entender como o usddearning no ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa para estrangeiros no Brasisi{u) quebra com as formas tradicionalistas
de educacéo, transcendendo os espacos formaisiclcéd, em direcdo a realidade cotidiana
do sujeito, e modificando o tipo de experiénciacadional cotidiana que ele pode ter em um
contexto educacional redl.

Este trabalho é qualitativo, exploratorio, e nqasgria experiéncia, como estudantes
migrantes bolivianos, estd sendo utilizada comenmai empirico. O tipo de pesquisa é
participativa e, em termos de sua metodologia,athab principalmente com aspectos
subjetivos, onde a interpretacdo de fendmenosret@sts sociais é parte fundamental para a
adequada aplicacdo da teoria (LE BOTERF, 1984,8pafud GIL, 2002 p. 150). Por

4 A proposta foi redigida a partir da experiénciaeational diaria que tivemos no primeiro modulalgziplina
semanal chamadportugués para estrangeirogoordenada pela Assessoria de Relacfes Intenzésiaa
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).
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intermédio deste tipo de pesquisa, nos concentramosstudar um fendmeno como processo
dindmico e mutavel, que caminha proximo ao espagsehso comum e da experiéncia
pessoal, sob um paradigma objeto/sujeito que éngude dinamica.

A estrutura do artigo sera dividida em quatro secBeorimeira secao contextualizara
nossa unidade de analise (UA) (GUBER, 20014). Auség secao tera um carater teorico
com o objetivo de aprofundar @pntexto de formacéo real dos atoredravés do qual o
individuo transita pela suexperiéncia educacional cotidian& isto com a finalidade de
compreender como o processo educacional se deserejdambém, para dar suporte tedrico
a nossa parte empirica. Num terceiro momento, abemtbs oM-learning e narraremos
nossas experiéncias no ambito do cursopddugués para estrangeirpgesgatando a
importancia da utilizagcdo destas tecnologias noresfde trazer essa realidade cotidiana para
o campo educativo. Finalmente, o trabalho conckeaitinerario com uma reflexédo sobre as
vantagens ddv-learning em nossa experiéncia ao aprender uma lingua gsirarem um

pais estrangeiro.

2. Aprendendo portugués em Séo Luis do Maranhé&o

Como parte do desenvolvimento do artigo € necessaémtextualizar nossa UA, o
curso deportugués para estrangeirpa partir da seguinte questao: em que situaca@pusar
necessidade de ensinar portugués a estrangeirddFNEA? Em novembro de 2017, a
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) e o GdgpdJniversidades Brasileiras de
Coimbra (GCUB) anunciaram os vencedores da bols®@rdgrama de Aliancas para a
Educacdo e a Capacitacdo (Bolsas Brasil - PAEC GEAB) para cursar mestrado e
doutorado em diferentes universidades do Brasiimsentre os mais de 400 vencedores,
treze candidatos foram selecionados pela UFMAjtuisio que pela primeira vez recebeu
estrangeiros do convénio com a OEA e o GCUB.

Um dos beneficios oferecidos pela bolsa aos catwdidai a aprendizagem da lingua
portuguesa. Desse modo, ndo era necessario quandelatos tivessem conhecimento da
lingua portuguesa, visto que, além de cursar odrages e doutorados no Brasil, os

5 Também é importante mencionar que nédo pretendanai®mr os métodos utilizados na disciplina que foos
ensinada, mas simplesmente tentaremos contar Bapssiéncia educacional, em relacdo ao nosso dontex
formativo como futuros lus6fonos, através do usdvdiearning Por esse motivo, o trabalho sera abordado a
partir de interpretacdes que podemos ter comoambwlivianos, numa primeira ordem, e pesquisagdorgsa
segunda ordem (GEERTZ, 2003), ou seja, como aldioslisciplina e como pesquisadores, ou ainda, na
condicdo de sujeitos e objetos de estudo ao mesmuot
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interessados teriam a opcdo de aprender a lingwagpesa nas universidades que fossem
selecionados. Assim sendo, a UFMA, mediante o Brogridiomas sem Fronteiras (IsF) do
Ministério da Educacao (MEC), precisou abrir umsoule portugués para estrangeiros.

O curso foi ministrado por dois professores, amtbhosdepartamento de Letras da
universidade. A professora responsavel pela disaigbi uma estudante da graduacédo e o
outro professor foi @oordenador Pedagodgico de Portugués e Lingua Egeima do ISk A
primeira dificuldade que eles tiveram no moment@ld@ejar a disciplina estava relacionada
a heterogeneidade de niveis, em termos de conhatcimgae os candidatos tinham da lingua
portuguesa. Isto €, alguns tinham cursado cursegdsade portugués em seus paises,
enquanto outros ndo tinham conhecimento algum migudi. Outra dificuldade, para os
professores, era que os alunos vinham de difergatiees, com diferentes idiomas nativos:
castelhano e francés. Portanto, o planejamentaldale aula teve que ser pensado a partir de
um nivel basico, com o objetivo de homogeneizaomhecimento da lingua portuguesa na
turma.

A composicao dos estudantes estrangeiros da discgmrtugués para estrangeirps
de acordo com o pais de origem, no primeiro semedtr 2018, foi: trés estudantes
venezuelanos; dois estudantes bolivianos; doiglastas haitianos que falavam francés; um
estudante chileno; um estudante colombiano; umalaste costarriquenha; uma estudante
mexicana; um estudante peruano; uma estudantetiagen

Contextualizada nossa UA, procederemos ao desemasito do artigo, sendo o
proximo passo tentar aprofundar sobre os elemeptesompdem o contexto formativo real
dos atores do processo educativo, entendendo gueo'[conjunto de praticas cotidianas
decorrentes do processo da experiéncia escoladiaitdi € 0 que constitui 0 contexto

formativo real para professores e alunos (ROCKWHEIY95, p.14).?

3. O que é o Contexto Formativo Real dos Atores erocesso Educativo (CFRAPE)?

6 Durante o primeiro més, o curso era ministrados@imdos, das 08:00 h as 12:00 h, e, em seguitla,@a
hora mudaram para segunda-feira, das 14:00 h &) 18:a pedido dos alunos e em consonancia com 0s
professores.

”Em relacao a citacdo da autora, é importante@pljue ela desenvolve sua proposta tedrica a garéiscola,

em nosso trabalho faremos a partir de um processipléhar, assim, quando ndo encontrarngpslquer
inconveniente, e sem forgar o uso da teoria pdd\ao termo que usaremos adiante serd @xjgeriéncia
educativa cotidiangEEC).
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O CFRAPE é aquele espaco fisico e simbolico foremalque alunos e professores
desenvolvem sua experiéncia educativa cotidianaCYEPor sua vez, esse contexto é
condicionado por uma série de transformacgfes riagweas da sociedade e no agente social
que modificam as relacdes e interacdes no proasismacional. Um exemplo claro disso é o
avanco da tecnologia. Acreditamos que, para conheomo 0s sujeitos desenvolvem
determinadas experiéncias educativas em diferentdsxtos - por exemplo, estrangeiros que
aprendem a lingua portuguesa no Brasil - é imprtantender quais sdo os fatores que
constituem um determinado CFRAPE.

Para muitos modelos educacionais, que estao tentamdsformar seus sistemas, 0
CFRAPE é atualmente uma incognita, pois ainda est&dos em formas ortodoxas de
ensino e regulamentos educacionais, ao invés déap@encdo a EEC do sujeito na escola,
na universidade e em diversos institutos educafivimportancia de prestar maior atencdo a
EEC reside em que, para entender o CFRAPE, é preeonhecer que, dentro dessas
instituicbes educativas, acontecem relacdes, giies comportamentos, acdes; convergem
conhecimentos diversos, valores; e, muitas vezesjjeto procura modos de viver e, em
alguns casos, como diz Rockwell (1995), de sobes\ao processo educativo.

As relacdes e interacdes que acontecem dentraosldtsiicOes sao entendidas a partir
do CFRAPE, que é composto por: uma legislacédo abfietlucativa (LOE) e uma ordem
institucional existente (OIE) préprio de cada imstdo (ROCKWELL, 1995). Segundo a
autora, esta LOE é adaptada a OIE, o que resulEERado sujeito. No entanto, acreditamos
gue é necessario articular um terceiro fator queébevado em conta: a realidade cotidiana
(RC) ® do sujeito, entendida como os espacos onde ogosuge relacionam com todos os
fatores e praticas externas ao processo formalddaagdo. Estes espacos, muitas vezes,
produzem novasulturas fazendo com que o estudante questione os verdadeneficios
do processo de educacédo formal (WILLIS, 28080 obstante, também a RC é entendida
como uma série de experiéncias cotidianas que woaherda, reproduz, transforma e
experimenta com familiares, amigos e sociedade.

Entendemos que o CFRAPE é o resultado da EEC, qoesfituida pelos trés fatores
mencionados: a LOE, a OIE e a RC. Além disso, &FRAPE pode ser herdado,

reproduzido, resistido ou transformado. Ou seja,ymo lado pode estar condicionado por

8 Poderiamos também considera-los como todo tipadkecimento informal, isto €, tudo o que n&o fazepa
do aprendizado formal que ocorre em certas inslias educacionais.

% Paul Willis (2008) propde a ideia de penetragddwi@is em seu estudo de como a cultura dos trabiates
penetra de alguma forma a cultura escolar e laatielevancia, gerando uma cultura antiescolar.
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reformas educacionais passadas, isto é, contexdssagos em que uma determinada
instituicdo educacional foi estabelecida; por qubade ser transformado pela realidade, que
€ mutavel em todas as sociedades de uma épocareayg isso € importante que se leve em
conta esses aspectos: eles tém a ver com a EESTij@dss num determinado contexto.

Quando falamos de EEC, nos referimos a "[...] ands de transmitir conhecimento,
a organizacdo dos métodos de ensino e as relaggiggdionais [...]" (ROCKWELL, 1995, p.
13) que afirmam o processo educativo em uma datadai escola, universidade ou
instituicdo educacional. Essa nogéo esta claranassigciada as praticas, aos consumos e as
interacfes cotidianas nessas instituicbes de enagsim como as formas de construcdo e
apropriacdo de conhecimentos que ddo uma deteraneariéncia aos atores (lbid.).

A EEC é organizada e entendida de acordo comaetfdeoposta no grafico anterior,
por isso tem um carater formativo para os indivijupois pode explicar como 0s
regulamentos internos e o0s regulamentos oficiai@oemterligados com a realidade do
individuo, isto é, com suas praticas e experiérforasdo processo educacional formal.

Em suma, a EEC é a maneira pela qual sujeitos pogrconvergem suas légicas de
acdo que estrutura o processo educativo em umanudedela instituicio (DUBET,;
MARTUCCELLI, 1998). No entanto, essas logicas dé@oaglas quais o autor fala, estao
condicionadas pela l6gica da acdo de uma determinattuicdo, isto é, a cultura prépria de
uma escola, universidade ou instituigao educathvd.j.

Assim, diante do argumentado e focando em nossgpbdemos questionar: qual é o
beneficio da apropriacdo de tecnologias méveisracegso de ensino e aprendizagem? Sera
gue os usos dil-learning estdo atingindo os centros de interesse do alapoimorando sua
assimilagdo de novos conheciment8sExiste um esforgo para trazer parte da RC pata o
pedagdgico e suas propostas didaticas inovadosaguais vao condicionar o tipo de EEC
gue o sujeito vivenciara.

Entendemos que as tecnologias moveis fazem panmska RC e do nos$abitus
(BOURDIEU, 2007). O consumo deacebook WhatsAppe YouTubeé massivo em nossas
sociedades e faz parte do nosso estilo de vidaBd\aia, os primeiros passos estdo sendo
dados no uso desses espacos virtuais, especialmeatebook no sistema educativo, com o

10 Estas perguntas sdo aquelas que, a partir de egpsaéncia, nds vamos tentar responder. Alénodiss
importante mencionar que a primeira abordagem iggebs com as tecnologias méveis aplicadas a eéacac
foi em nosso cursportugués para estrangeirpslai a importancia de se recorrer a nossa EECuadrg da
disciplina mencionada acima.
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propoésito de entender a RC do estudante, a fimalbarar a EEC que estes possam ter, ja
gue esses espacos podem, de certa forma, conssftgtir as emocdes, paixdes, experiéncias
e processos socio afetivos dos alunos (ROBSON; REATO, 2011).

Antes de entrar na parte empirica, e com o objelvexemplificar o que foi discutido
nos paragrafos anteriores, deduzimos que a disaiglortugués para estrangeirog
desenvolvida sob o seguinte CFRAPE: no que dizeresg LOE, tem-se leis e reformas
universitérias brasileiras organizadas pelo Ministda Educacao, por exemploPartaria
No- 339, de 10 de marco de 201Com relacdo a OIE, tem-se portarias que regulam a
organizacdo e operacdo da UFMA em todas as suas @exuldades, programas de pos-
graduacéo e outras), por exempld?DI - Plano de Desenvolvimento Institucional da U&M
- 2011-2016e oPPI - Projeto Pedagdgico Institucional da UFMA -1202021 Finalmente,
temos a RC, que, no nosso caso, seriam as prattasionadas ao fato de sermos
estrangeiros, termos outro tipo de cultura e estawivendo outro tipo de realidade. Assim, o
M-learning, tecnologia movel, € um recurso importante tardocanstrucdo de uma EEC
positiva como na articulagcdo entre nossa RC e wrepso educativo dentro de uma cultura

diferente!!

4. M-learning: quebrando barreiras de lingua

O crescente aumento da oferta e demanda de te@aolmgnundo modificou a forma
como buscamos, recebemos e transmitimos informagfaecnologias da informacdo e
comunicacao (TIC), como recursos tecnolégicos,lifagi a transmissdo de informacoes,
especialmente quando sdo potencializados a partoothbinagcdo com 0 acesso a internet.
Assim, pode-se dizer que, na educacao, mudaranocegso de ensino-aprendizagem. Em
outras palavras, as tecnologias méveis foram taazfghra o campo educacional, criando
novos desafios e vantagens na area onuehile learning? usa tecnologias de rede sem fio,
servigcos de correio de voz, troca de e-mails, tmégsao de videos, fotos, vozes, servigcos de
mensagens curtas (SMS), servico de mensagens nuigtim(MMS), entre outros
(GIASANTI; TABOADA; JANSISKI, 2016, p. 504-505).

11 Acreditamos que € importante destacar a propeética da CFRAPE para entender de onde estamaosidala

de onde contamos nossa experiéncia e, acima de ¢odmw as tecnologias méveis podem ser usadas para
articular diferentes contextos e culturas no precele ensino e aprendizagem.

12 Unido de conceitos de aprendizagem e mobilidade.
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A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéoci€ie Cultura (UNESCO)
define a aprendizagem moveWl{earning como o uso de tecnologia movel, s6 ou em
combinagéo com qualquer outro tipo de Tecnologidgnfiamacdo e Comunicacédo (TIC), a
fim de facilitar a aprendizagem a qualquer horaugal (UNESCO, 2013, p. @pud
BRAZUELO; GALLEGO, 2014, p. 101).

Quando o uso das TICs é combinado com o proceskbléarning rompe-se com as
barreiras ortodoxas e tradicionais da educacéds,c@mno: a duracdo limitada da aula e a
educacao ligada a um espaco fixo - a sala de Aulda, permite-se uma avaliacdo menos
focada na memorizacdo e mais voltada a praticidatknos dialogo formal e menor
hierarquia da relacéo professor-aluno. Portantando oM-learning esta ligado ao ensino e
aprendizado de idiomas, melhores resultados sdad@gere, consequentemente, € mais
amplamente utilizado (GIASANTI; TABOADA; JANSISKR016; BOTTENTUIT JUNIOR,
2013; DOMAGALA-ZYSK, 2010).

Segundo Padrén (2013),M-learning possui cinco caracteristicas que o definem em
termos de mobilidade e vantagens: Espaco FisicgpoBitivo Mével, Espaco Conceitual,
Contexto Social, Dispers&o no Tempo (SHARPIEESI 2007apudPADRON, 2013, p. 127).
Relacionando as caracteristicas qiM-learning possui para a UA, destacamos a importancia
do contato constante que o aluno deve ter comgadigue deseja aprender. Desse modo,
elementos como videos, musicas e imagens, que @@® gga RC do aluno, tornam-se
interessantes de serem adicionados a dinAmicastt@enaprendizagem da nova lingua. Essa
€ a eficacia das TIC associadadvatearning

Continuando com o0 nosso argumento, ndo podemos qaga revolucao tecnologica
modificou a percepcédo tradicional de transmissaocalgeudo no ato pedagogico. Essa
dindmica converte o ambiente em que os alunos sendelvem em um processo de
aprendizado ativo; estruturas rigidas entre alupooéessor na sala mudam, criando-se um
espaco de confianca e maior estimulo para a apegein. Além disso, melhora-se a
execucao de tarefas, por meio da realizacdo dadaaies e pesquisas com 0 uso da internet,
cameras digitais e audios, promovendo-se, assanesso a contetdos didaticos em qualquer
lugar e a qualquer momento, o que, por sua veléoe o desenvolvimento de métodos
inovadores de ensino-aprendizagem (MARCAL; ANDRADHOS, 2005, p. 3). Em outras
palavras, o uso das tecnologias trazidas para pacacducacional através dflearning pode
ser encarado como um esforco que o sistema edonehcieve fazer para articular a RC do
sujeito com o processo de aprendizagem, garandio@dstudante uma agradavel EEC.
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4.1 Nossa experiéncia comM-Learning

Como mencionamos nas sec¢fes anteriores, as aulgoridegués como lingua
estrangeira ministradas pela UFMA, tiveram o desafio de sepdgmnmejadas para uma turma
de nivel heterogéneo com relacdo ao conhecimestoopda lingua, levando em conta que
em alguns casos era praticamente nula. Outro desgfiortante, tanto para nés como para 0s
professores, foi que, para além de estudarmos dpliig portugués para estrangeirps
estudavamos, paralelamente, as disciplinas reladés com 0s nossos mestrados e
doutoramentos, por isso estivemos imersos numaa adegtrabalho intensa. Exigia-se um
nivel elevado de compreensao do contetdo em salalae

Sendo ambas as dificuldades compreendidas pelésspones responsaveis, optaram
pelo uso de didaticas que envolviam TIQVelearning Por isso, ao longo da disciplina
utilizamos e-mail, WhatsApp, YouTube, arquivos PDigeos (caseiros), audios e imagens
associadas a tarefas e atividades, para que tatiséssemos em constante contato com o
idioma.

Em termos de conteudo, o primeiro médulo abordoaspgctos da cultura brasileira
para que nos, estrangeiros, relacionassemos cadstgda com a cultura local. Para tanto, os
professores responsaveis criaram um material gueofapartilhado conosco em arquivos
PDF, por e-mail. Alguns alunos imprimiram 0s matisti enquanto outros acessaram atraves
de seus telefones celulares ou laptops.

Foram duas as Unidades que estudamos, cada umguadro licdes que continham
diferentes atividades a serem realizadas por s6glumos. A estrutura de cada Unidade era a
seguinte:género textual oral e escrito, situacdo social dm,ugramatica e habilidades.
Ainda, cada parte que compunha a Unidade tinhafungfio e beneficios que se esperava
que o aluno adquirisse durante o processo de emsapmrendizagem da lingua portuguesa.
Aqui citamos um fragmento ddnidade 1: Pitadas Culturai®m que os beneficios sdo
detalhados:

Nesta unidade, vocé tera a oportunidade de:

Produzir texto instrucional (oral e/ou escrito)

Representar a identidade de um pais por meio delasrtipicas

Fazer comparacdes e conhecer vocabulario refeqaalimentacéo

Identificar alguns elementos que constituem a disica da cultura alimentar

brasileira
Usar verbos no imperativo e marcadores discursivos.

Revista Tecnologias na Educagdo — Ano 10 — Nimero/Vol.27 — Edi¢cdo Tematica IX— Il Simpdsio Nacional de
Tecnologias Digitais na Educacgdo (III-SNTDE). UFMA - tecnologiasnaeducacao.pro/tecedu.pro.br



10

As atividades em sala de aula caracterizavam-s@qrar dialogos entre nds, o que
envolvia o uso de verbos e 0 uso de expresséesnsodaulingua portuguesa, e por uma parte
escrita, que geralmente envolvia questdes, nas gaaociavamos nossa RC ao uso da lingua.
Por exemplo, durante o avancoUlaidade 2: Todo mundo canta sua ternalicdo B, depois
daatividadetrés, tivemos que responder as seguintes questdes:

a) As duas musicas falam do Brasil de formas ditese Qual delas fala das coisas
boas do pais? E das mas? Comente com seu grustifigye sua resposta.

b) Vocé consegue identificar a qual periodo histdas duas musicas se referem?
Se sim, 0 que o leva a pensar isso?

c) Vocé conhece outras musicas ou compositoregdiras que falem dessa mesma
época? Se sim, quais?

d) O seu pais passou ou passa por algo semelhamfeeaaconteceu no Brasil a

partir da década de 607?

e) No seu pais ha alguma forma de manifestac&ieat(musica, pintura, escultura,

danca...) que manifeste oposicdo a sistemas desedr popular? Caso exista,
compartilhe com a turma.

Por sua vez, as atividades realizadas em casad&aratureza multimidia, nas quais
tinhamos que assistir videos musicaisYooTubepara entender as letras de algumas musicas
de artistas brasileiros como Chico Buarque e CazAléan disso, tivemos que gravar um
video com o objetivo de que os professores pudeasatiar nossa capacidade de lidar com
algumas frases e pronuncia.

Atividade 5: Vocé vai fazer essa atividade em cBsaolha uma receita culinéria do

seu pais e, num video, demonstre como preparglarde as demais instrucdes da
professora.

Além do uso de videos, a troca de informagdes greipo doWhatsApp criado pelos
professores, particularmente pela interacdo nesgpog gerou um feedback entre as
experiéncias culturais dos alunos e as experiédoaprofessores na localidade brasileira. O
aplicativoWhatsAppfacilitou a troca de informagdes, além de funcia@no uma extensao
de aulas presenciais em outros espacos. Nessgosenprocesso de aprendizagem ndo parou
no final das quatro horas de aula por semana, onastistante e ativo.

Alguns autores compartilham a ideia de qu&batsApp na maioria das vezes, é
benéfico quando usado na educacédo. Giasanti, Tatmddnsiski (2016) destacam o poder
pedagogico do aplicativo, visto que pode ajudardasenvolvimento mais confortavel de
alunos timidos ou com dificuldades de falar em igdblou até mesmo quando os alunos nao
falam a lingua. Além disso, incentiva a relacaseies membros fora de espacos tradicionais
e formais da educacéo, permitindo uma unido redénsais, é objetivamente observavel a
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mobilidade, aprendizagem e velocidade com que arnmdcdo € transmitida, que é
praticamente instantanea.

Na nossa experiéncia, o extra que tivemos, graggsugpo déNVhatsAppa disciplina,
tinha a ver com a comunicacdo que era s6 em p@sugada a informagcdo compartilhada
tinha que estar na lingua a ser aprendida, o quicema em controle na linguagem,
correcdes de ortografia, gramatica e escrita dasagens, que eram realizadas rapidamente
pelos professores, e que também foram refor¢cadasinpagens, videos e documentos
compartilhados por este aplicativo, que continhacpalmente regras gramaticais. Mesmo
em varias ocasibes, os professores compartilhaveme®’, os quais possuem potencial
comunicativo, com o objetivo de explicar de form@atica a maneira correta da escrita em
portugués. Ainda nesse sentido, o uso de audidde@s enviados por este aplicativo foi util
para os professores avaliarem o nivel de progmssalunos, no sentido de acompanhar a
fluéncia e corrigir o uso de verbos, pronuncia&iagdo do conteudo aprendido.

Padrén (2013) argumenta que o aplicaWbatsAppajuda a gerar debates, discutir
um tema ou dissipar duvidas, quase imediatamenibee @S unidades ou topicos especificos,
promovendo reagfes, pensamento critico e a argag@&Ent bem como fornecendo
informacdes gerais como: horarios, cursos ou sem;a&omplementares, entre outros,
possibilitando, assim, a aprendizagem coletiva.mAldisso, o professor, através deste
aplicativo, pode acompanhar as atividades fora aa sle aula confiada ao aluno,
identificando quais areas devem ser melhoradasmopdo outros exercicios ou tarefas que
reforcem o progresso com o conteudo da discipliaeijitando o feedback constante e
oportuno.

Nesse sentido, ressalta-se que, “A todas essabipdades, adicionamos a facilidade
de acompanhar sem precisar estar em uma salaalelatdr acesso a um computador (como
mencionamos no M-Learning), de qualquer lugar, EBpente com uma conexao a
Internet.” (PADRON, 2013, p. 128-129, traduc&o adss

Outro aplicativo utilizado em nossa experiénciadorouTube que permite que os
professores criem sua propria biblioteca virtualvtkos que contribuem para o ensino e o
aprendizado. Esse conteudo pode ser reproduzidmlguer momento e quantas vezes se
desejar, amenizando nos alunos a pressao da saalale do tempo limitado da mesma
(RAMIREZ-OCHOA, 2016, p. 542).

13 Os memes se tornaram unidades semanticas capaegsahr 0s significados aos quais estdo associBdws
processo de evocacao e a eficacia do meme comlbogdi atencdo, memoéria e repeticdo do significado
atribuido o que os torna relevantes. (LISSACK, 2@04, traducao nossa).
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Atualmente, os alunos que estdo aprendendo um mhema tém um contetudo
audiovisual multimidia de facil acesso que permitea maior proximidade com o idioma. O
aluno pode criar uma lista de videos (musicas,osid& documentarios didaticos) para ajudar
a melhorar o idioma e acessa-los a partir de ted¢sfaelulares, computadores portateis ou
fixos, tablets, etc. Em nossa disciplina, era eviglgue os telefones celulares e laptops eram
necessarios para o acesso de listas de reprodtuid@&os instrutivos e materiais que seriam
utilizados na sala.

Telefones celulares e laptops deixaram de ser wh@@is comunicativos para se
tornarem centros de informacdo, comunicacdo, géava; edicdo de audio e video, um
repositério de recursos e contetdo (PADRON, 2013,124). Ser capaz de acessar
informacgBes na palma de nossas maos € uma revdiegdalogica que mudou a forma de
ensinar e aprender, no Nnosso caso, uma linguangsira. Nao é apenas uma ferramenta
pedagogica, mas € um tipo de tutor passivo conortiicios e tradutores que nos permite ter
certa proximidade com a lingua a ser aprendida.a@®c atrds, aprender uma lingua
significava carregar varios livros, mas, atualmgeste precisamos carregar um dispositivo
eletrénico que pesa de cem a cento e cinquentaagram

Kukulska-Hulme (2012} explica que, gracas ao avanco tecnoldgico damdstianos,

o design, ou planejamento do ensino, e a pedagumiaprendizado de idiomas foram
alterados. Por exemplo, os alunos acessam receanlsgacionais, que geralmente duram entre
quinze e vinte minutos, de qualquer lugar e sentronograma fixo. M-learning permite
gque o processo educacional ocorra em lugares edwrcke preferéncia dos alunos, de modo
que a educacdo formal transcendeu suas barreadiitnais e ortodoxas de ensino e
aprendizagem, adentrando em situacdes que permagfndo aluno e do professor.

A Aprendizagem Movel, oM-learning, € definida como uma "[...] modalidade [...]
educacional que facilita a construcdo de conhedmnea resolucdo de problemas de
aprendizagem e o desenvolvimento de habilidadegrsiie de maneira autbnoma e
onipresente gracas a mediacdo de dispositivos mopertateis [...]" (BRAZUELO;
GALLEGO, 2011, p. 17apud BRAZUELO; GALLEGO, 2014, p. 101, traducado nosd¥y).
NOsSso caso, como académicos, o uso dessa modatidadacional foi ainda mais importante
nesse primeiro moédulo, porque temos um periodddani de permanéncia no Brasil, dois

anos, e por isso estamos cientes de que preciséanama eficacia pedagodgica que facilite a

14 Kukulska-Hulme (2012ppud JORDANO DE LA TORRE, M.; CASTRILLO DE LARRETA-AZEAIN,
M.D; PAREJA-LORA, A. El aprendizaje de lenguas arferas mediante tecnologia movil en el contexttade
educacion a distancia y combinaBED. Revista Iberoamericana de Educacion a Distana, 2016.

Revista Tecnologias na Educagdo — Ano 10 — Nimero/Vol.27 — Edi¢cdo Tematica IX— Il Simpdsio Nacional de

Tecnologias Digitais na Educacgdo (III-SNTDE). UFMA - tecnologiasnaeducacao.pro/tecedu.pro.br



13

absorcao de informacdes-chave relacionadas a |pmiaguesa. Nesse sentiddyldearning
€ essencial, visto que facilita a aprendizagem dreima didatica, horizontal e, em muitos

casos, autbnoma.

5. Conclusodes

E claro que, a partir da admissdo do CFRAPE naagdiog um novo espaco ganhou
forca, a saber, o espaco virtual, e isso modif@®uelacdes e interacdes entre 0s atores que
fazem parte desse processo educacional em espec@ic sistema educacional esta
aproveitando esses espacos para que, por intermdoid-learning seja possivel
compreender o aluno a partir de sua vida cotidianaRC, com o propésito de melhorar a
EEC que ele possa ter durante sua formacdo edunehc® proposito ndo € que o sistema
educacional e o professor tenham maior controleesolaluno, mas, sim, poder entrar nesses
espacos dispondo de maior nocado dos multiplos tspgoe fazem com que o processo de
ensino e aprendizagem aconteca.

A partir de nossa experiéncia, identificamos qaeamica davl-learning ndo apenas
vai em direcdo a RC como também a traz para o gsoceducacional formal. Essa dinamica
permite ao professor entender melhor o CFRAPE wlwoa¢, acima de tudo, ter uma nocgéo da
EEC que seu aluno pode vir a ter.

Organizacgdes internacionais como a Organizacdo Mumih Salude - OMS e a
UNESCO entendem a relevancia Melearning em um contexto globalizado, exigindo cada
vez mais fluidez e acesso a informa¢des imediatagsiderando-as como um fator
fundamental para melhorar a qualidade dos sistedeasinformacdo e aprendizagem
(GIASANTI; TABOADA; JANSISKI, 2016, p. 505).

Frente a uma sociedade que atualmente questiofja “paradigma bésico do ensino,
onde as atitudes necessarias para o sucessodundiVsao apresentadas como necessarias em
geral [...]" (WILLIS, 2008, p. 157, traducdo nossa)M-learning esta respondendo com
autoridade na luta contra essas praticas antiedasatdiante das quais o préprio aluno
pergunta se realmente tudo o que se aprendeu emculuga educacional generalista,
homogeneizadora, tradicional e ortodoxa pode teesao no ambito do individual. Portanto,
€ necessario, através desses novos paradigmasiedacs, libertar o estudante do peso do
conformismo e da realizagdo convencional para piediné enraizar suas capacidades e

potencialidades em qualquer lugar (lbid.), sejapr@ndizagem formal ou informal.
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Da nossa experiéncia com a disciplp@atugués para estrangeirpa partir do nosso
contato com dVl-Learning pela primeira vez, geramos EEC positivas foraala de aula.
Conseguimos desenvolver nossas capacidades em pafsocom uma lingua que néao
conheciamos. Através dd-Learning nés quebramos as barreiras que a lingua pode reig
comunicacao, e, também, como estrangeiros, foeatarar modelos educacionais diferentes
dos gquais estavamos acostumados; uma experiérfei@nde, as vezes complicada, mas,
acima de tudo, satisfatoria.

O processo de repensar nosso CR em outro idiomaleszfiou como estrangeiros
nesse processo de aprendizagem da lingua portugDe$ao de gravar um video em
portugués, atuando como jornalistas da Rede Gtmmopor uma masica para 0 nosso time de
futebol favorito, contar como preparamos as contigigas dos nossos paises, identificar
contextos culturais diferentes dos nossos em ngjdiceam atividades que pudemos realizar
gracas as tecnologias moveis que, associadas agé&dhd-Learning garantiram uma EEC
diferente, na qual o processo educacional ndoaaddgo alheio ou longe dos nossos modos
de viver, pensar e sonhar.

Por fim, é necessario reconhecer que, embora eamslgaises ja haja um esforco
efetivo para que haja a implementacédo dessas ra$oeaucacionais, em outros paises, essas
reformas ainda sdo uma realidade distante. Na iBplpor exemplo, ainda ndo se vé um
esforco para que se entenda o espaco diario do elalo professor. Antes, se implementam
ordenancas eeformasna educacdo apenas de acordo com os ideais Siogofatores
politicos, conjunturais, econdmicos e sociais gagartém a ver com os reais problemas dos
atores, ndo correspondendo, assim, a EEC de c@o ®undo respondendo ao verdadeiro
CFRAPE de cada individuo nas instituicbes educatson
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