Revista

ZAJecnologias
2

"Fducacao

Ano 10 - Numero/vol.27- novembro/2018

ISSN: 1984-4751

O Ensino de Filosofia e o Uso das Tecnologias dddrmacéo e Comunicacao:

aproximacoes pedagdgicas

Ediel dos Anjos Araujo*
Angelo Rodrigo Bianchin?

RESUMO

Neste trabalho é realizada uma reflexao sobre sslplidades de aproximacdes pedagogicas
entre as Tecnologias de Informacdo e Comunicac#BsjTe o ensino de Filosofia na
educacao basica. Para tanto, tomamos como refaerénpensamento dos fildsofos Kant e
Ranciere a partir de duas categorias que compreergieer pertinentes para o objetivo desde
trabalho: motivacdo e autonomia. Objetivando déapemotivacdo e autonomia nos
discentes, nos propomos o0 uso da plataforma Edneoda ferramenta de construgéo de
mapas conceituaignline — CMAP, de modo que o ensino de Filosofia na eghmdasica
seja mais motivador e leve a autonomia dos disseAtpesquisa possui carater bibliogréafico
e exploratério, tendo por base um estudo de caseraaplicada no Centro de Ensino
Almirante Tamandaré, pertencente a rede estadwadw=acdo do Maranhao.

Palavras—Chave: Ensino; Filosofia; Tics; AutonomiaMotivagéo.

Introducao

Pensar acerca do ensino hoje tem sido um grandéia@eara os estudiosos. No caso
do ensino de Filosofia esses desafios perpassamnparserie de questbes que devem ser

levadas em consideracdo, a exemplo, os novos ssealos alunos, o lugar da filosofia na
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polis, a verificabilidade desta enquanto ‘Util’ éadta de motivacdo da comunidade estudantil
pela disciplina (CERLETTI, 2009). E neste sentidee qnos propomos nessa pesquisa a
avaliar novas estratégias e novas metodologiasnsimce de Filosofia a partir do uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TICs3 pae a aprendizagem se torne mais
dindmica e interessante e que contribua para mdaelsénento da autonomia dos discentes.

Assim, podemos pensar a respeito da importanamifite-social de pesquisar acerca
do ensino de Filosofia em sala de aula a partmal@s metodologias e recursos, como uma
nova etapa de saberes de relevancia social, quemdeser validados pela sociedade
contemporanea na construcao de valores humaneésicdae de respeito matuo. Do ponto de
vista académico e escolar, a ado¢cédo das TICs cosbadologia de ensino de Filosofia ndo
somente amplia a motivagao para o desenvolvimemtmapacidade criativa, como favorece a
acéo de liberdade de cada sujeito — no caso, o alypara que manifeste a sua autonomia e
expressao de vida e de mundo.

No contexto dessa possibilidade no ensino conteinpor, vale citar que, de acordo
com a Organizagao das Nag¢oes Unidas para a Edu@€iéncia e a Cultura (Unesco), “o
uso de ferramentas eletrénicas na educacgéo tentaiiovez mais importante e necessario”
(UNESCO, 2011, p.109). Desse modo, novas modaglade ensino tém sido
proporcionadas pelas TICs, area que trouxe O espdgynético, a virtualidade e as
interacdes sociais na rede, e inseriu 0 ensinologofia como uma oportunidade de despertar
o0 interesse para o fazer filoséfico.

As razdes de chamada para o interesse académinged#igar a pratica da filosofia,
com a hipétese de que ao inserir 0 alunaneio cibernético da agora docente propicia a
ele o desenvolvimento da interacéao filosofica, consaliador e orientador, instruindo-o sobre
sua tomada de posicionamento e autonomia na fooragada, a exemplo do que determina
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacionaBAN) — Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 [BRASIL, 1996], se fazem de foperdinente, contextualizada, e porque
nao dizer imperiosa, Vvisto que novas propostasndme devem ser pesquisadas e analisadas
do ponto de vista de suas eficacias e eficiéncie®anldgicas e pedagdgicas, investigando
seus alcances e limites.

Desse modo, é realidade que, para que essa asgjagdmmpetente, faz-se necessario
consolidar fundamentos para que se institua uneardiferenciada do ensino de Filosofia,

gue considere os sistemas de ensino atualmentdts e a experiéncia docente (sobre essa
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ciéncia) em conjunto com a analise e a producamateriais didaticos para a filosofia nos
ensinos fundamental e médio.

Assim, o tema que julgamos pertinente ao nossayjaafaeste trabalho diz respeito ao
ensino da Filosofia na escola basica nacional ogmeanea, considerando que estamos, hoje,
para além da agotada Grécia Antiga. Temos, portanto, a ressignificado ensino de
Filosofia a partir do uso das TICs.

Atualmente, 0 que temos de mais proximo e vibraegsa antiga dgora é o meio
virtual, o ciberespaco, que se tornou “uma agoetrGlica global em que a diversidade da
divergéncia humana explode numa cacofonia de se$agGASTELLS, 2003, p. 114-115). E
nesse contexto — um novo local de encontro - quersa possivel o ingresso a discussao
filosofica, no qual o senso comum é modificado patticipante consegue expressar sua
vontade e opinido. Gelamo (2009), no que diz rés@& ensino de Filosofia, menciona trés

problemas que se inter-relacionam:

(1) O entendimento da importancia do ensino dasdfa para a
sociedade, para a cultura e para a formacéo crittt homem;
(2) a reflexdo sobre os temas importantes a seresmados e
sobre o curriculo; e (3) a procura por uma metodydodo ensino
da filosofia e do ensino do filosofar. (GELAMO, 200. 98)

O autor comenta que estas sao trés imagens do npemsa que permitem
circunscrever a sua ortodoxia, sendo elas o espagwoal deve estar aqueles que se dedicam
a pensar o ensino da disciplina, ou seja, essep s¢riam os lugares-comuns a partir dos
quais a Filosofia, quando pensa seu ensino, sea@iara filosofar.” (GELAMO, 2009a., p.
98)

Ao abordarmos a ideia de espacos diferenciadosopangino, estudo ou exercicio de
filosofia, pode-se citar alguns questionamentodN@A2004, p. 105): “De onde é (melhor)
qgue a Filosofia vem (venha)?” e “Onde tem lugaruastfo sobre o direito a Filosofia?”.
Essas mesmas duvidas jA foram registradas por ekmcherrida com teor incisivo e

inquisitivo:

3 "Um lugar em que cidaddos se reuniam para grandes deliberacdes” (GHIRALDELLI, 2009, p. 15-16).
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“Comecarei com a questao “onde? . Nao diretameoten a questao
“‘onde estamos? ”, ou “como chegamos? ”, mas “ondentlugar a
guestdo sobre o direito a Filosofia? ”, que pode Beediatamente
traduzida por “onde ela deveria ter lugar? ”. Ondé que ela
encontra hoje o seu lugar mais apropriado? (DERRI&AId JANZ,
2004, p.105)

Com base nas questdes de Derrida (apud Janz, 80K o direito a filosofia, onde
ela deveria ter lugar e onde hoje ela encontrduggr mais apropriado, caracteriza-se ainda
uma discussao sobre se as condicdes da Gréciaalerign ideais ao desenvolvimento da
filosofia e, ainda, se essaciéncid’ “requer condi¢cdes sociais, culturais ou politica
especificas, ou talvez um ambiente urbano, poiis, para se desenvolver” (JANZ, 2004, p.
105).

Trazendo esta perspectiva para a educacéao, e ecig@gyara o ensino da Filosofia na
escola e o lugar que esta ocuparia entre as digsplpodemos dizer que ndo ha limitagbes
geograficas, pois, a Filosofia alcanca a relacaa seja, vive em um lugar que € de todos e
tém relacbes com disciplinas ditas adjacentescamdio proximidade intelectual com aquelas
que fazem partdas humanidaded?odemos pensar que, em razdo de sua natureraialest
conceitual, a filosofia pode ser tanto ensinadasala de aula quanto na selva; em ambiente
urbano ou rural; entre fildsofos profissionais e p#@ofissionais; em uma fabrica ou em uma
reunido de executivos; em um pais desenvolvidonow® que esteja em desenvolvimento
(JANZ, 2004) Destarte, ndo havendo rigidez ou coi@reia em relacdo ao lugar no qual se
desenvolve a filosofia, a contemporaneidade veret@o como local de discusséo o espaco

cibernético, virtual. Lévy (2001) afirma:

Na filosofia escolastica, € virtual 0 que existe @rténcia e ndo em
ato. O virtual tende a atualizar-se, sem ter passat entanto, a
concretizagao efetiva ou formal. Em termos rigorosate

filosoficos, o virtual ndo se opde ao real, masaaal: virtualidade
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e atualidade sdo apenas duas maneiras de ser diterdLEVY
2001, p.18)

Lévy (1997) pressupde a virtualizagdo como dindmeaontando-a como um
“movimento inverso da atualizacdo”, pois atua comuacao de identidade, nunca como uma
solugéo; antes, atua como encaminhamento da buscaodsciéncia em um campo

problematico, caracterizando-se como um dos vetssanciais da criacdo da realidade.

Em Newton, tempo e espaco ainda eram absolutosignham-se em
referéncia muatua. Einstein relativizou o tempo espaco, mas a
relagdo entre um e outro permaneceu. Tendénciassdficas,
sobretudo Kant, dilosofia da vida e a filosofia da existéncia, bem
como muito antes, Agostinho — ainda que com graddesencas —
haviam deslocado o tempo, transferindo-o do obpeta 0 sujeito,
para a “existéncia” e a subjetividade. Em Kant, gpaco e o tempo
sédo formas aprioristicas da intuicdo no ambito d@micdo sensivel.
(KOLB, 2001, p. 16, grifo do original)

Atualmente, um assunto que ganha destaque e discnesambito académico é sobre
as classes sem fronteiras, a agora eletrénicanm&eo World Wide Weba classe mundial e
as demais metaforas que indicam que algo estaemamuto no campo da filosofia e, com
maior énfase, no ensino e na pesquisa filosoficaraadociberespaco,ou seja, do meio
eletronico conhecido comoternet(URSUA, 2006). Segundo Kolb (2001):

[...]Jna internet, espaco e tempo perdem sensivaknsgu significado,
especialmente o espaco; no minimo tém seu staeradb. Ja ndo €
preciso mais ir a (Qquase) nenhum lugar para resodsecoisas, para
exercer a propria profissdo, para fechar negocfager conferéncias.
(KOLB, 2001, p.16).
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Ao funcionar como um meio de comunicacao, a intende se traduz simplesmente
como resultado do uso de ferramentas especificasingluem o correio, as salas dwtse
0S comentarios, e sim, em razdo de que tais mecasisontribuem para desestabilizar o

repositorio em permanente construcao. Sobre iseceif (2005) ressalta:

A internet oferece todas as possibilidades conuassqnem mesmo 0s
mais entusiastas escritores de ficcdo ou os ut§psmnhadores de
Alexandria poderiam sonhar. A quantidade de infagées € tal, que
com menos de 12 anos de idade pode-se ter tides@eesm numero
muito superior do que aquele que um adulto na Idisidelia seria

capaz de recolher durante toda a sua vida. (MOREZB@5, p. 60)

De acordo com Barros e Henriques (2011, p. 9),(.03 hovos ambientes virtuais de
aprendizagem tém como tendéncia novas percepcfiematos de concepcao de educacéo,
on line,aberta”. Levando esse comentario em considerag@ienmos destacar a estrutura dos
novos ambientes virtuais e as implicacdes destes paratica pedagdgica autbnoma, bem
como as propostas de formacéo continua para ostésosomo formas de estimulo constante
do aprender a aprender nas sociedades da informeagém conhecimento. Esse mesmo
pensamento é afirmado por Goulédo (2011, p. 7741®, do original), para quem 0 momento
€ de “ensinar os estudantes a aprendaprender a aprender recorrendo a metodologias
motivadoras e flexiveis, onde se integrem difeenéeursos didaticos, conteudos dinamicos
e interativos”.

Sendo assim, neste trabalho buscamos realizar eftea&o acerca do uso das TICs
como um instrumento para o processo de ensinoan@ipgagem na disciplina de Filosofia,
que va ao encontro do contexto, dos interessesseimtigacdes contemporédneas do
adolescente do ensino basico, de forma que susslitea motivacdo para aprender a pensar
filosoficamente e de forma autbnoma.

A busca por uma compreensdo acerca das possileiddd uma aproximacdo
pedagdgica das TICs com a area de Filosofia dedarneossa trajetéria profissional como
professor de Filosofia da Educacdo Basica que cmnpe a importancia da reflexdo e
incluséo de novas metodologias na pratica educ&@mado assim, o objetivo deste trabalho &
apresentar uma reflexdo sobre as possibilidadasdeaproximacao pedagdgica do ensino de
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Filosofia com as TICs como uma alternativa dinanecaontemporanea de oferecer aos
alunos a oportunidade de efetuar a problematizacdimendo as proposicoes classicas dos
grandes filosofos e provocando tensionamentos sel@® assim como despertar mais
motivacdo e autonomia discente para o processogiieoee aprendizagem.

O ensino de Filosofia e 0 uso das TICS: motivacdaatonomia

Com o proposito de refletirmos sobre as possildidade uma aproximacdo
pedagogica sobre o ensino de Filosofia e 0 us@ lfzsneste trabalho lancamos méo de duas
categorias que compreendemos ser importante: avagat e a autonomia. Conforme
apontam Aguiar e Ozella (2013) para haver motivagdwecessario, portanto, que haja a
necessidade, a vontade. De acordo com os autaréseeessidades estdo sendo entendidas
como um estado de caréncia do individuo que lesaaaativacdo com vista a satisfacao,
dependendo das suas condi¢des de existéncia” (ABBIOZELLA, 2013, p. 306). Ou seja,
para que o0 processo de ensino se caracterize conao atividade de aprendizagem é
necesséria que as agdes pedagodgicas propostagalespaecessidade dos alunos a partir do
seu contexto social, existencial.

Ranciere (2004) traz ao debate uma discussao iamtersobre as possibilidades de
emancipagdo que as novas metodologias de ensimemptidzer. Para o autor, pensar a
educacdo é pensar métodos. Em seus escritos apateitieas a pedagogia tradicional que
pensava 0s alunos como aqueles que precisavanurs@nados, de modo, que ensinar seria
iluminar os alunos (sem luzes). Diferente dessdwj Ranciére (2004) entende o processo de
ensino e aprendizagem como aquele que é capazateipar os discentes, que pode levar a
autoconstrucdo dos sujeitos. Neste sentido, paaatar ha uma diferenca entre o mestre
explicador (pedagogia tradicional) e mestre emaualdp (0 mestre que apenas indica o
caminho), discorrendo que a vontade é a fundam@&mtag start para a busca do
conhecimento. O professor, na perspectiva de untreneiancipador, é aquele que indica o
caminho, sendo que o caminhar e a trilha a serllédaose dard a partir dos sujeitos

(discentes). Conforme menciona:

O mestre emancipador: essas contingéncias haviamado, na
circunstancia, a forma de recomendacéo feita pocodat. Disso

adivinha uma consequéncia capital, ndo mais paraalos0os, mas
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para o mestre. Eles haviam aprendido sem mestrécadpr, mas
nao sem mestre. Antes ndo sabiam, e, agora, sigu, lLJacotot havia
Ihes ensinado algo. (...) entre 0 mestre e o akmestabelecera uma
relacdo de vontade a vontade: relacdo de dominaj@onestre, que
tivera por consequéncia uma relacdo inteiramentereli da
inteligéncia do aluno com aquele livro. (RANCIERB14, p. 30 e
31).

Conforme pode ser observado, 0 que 0 mestre enaaucipproporcionou foi
exatamente dar autonomia e estimular a vontadewseaunos para que estes pudessem ter a
iniciativa e buscassem aquilo que até entdo ndareameste caso, entender outra lingua.
Sem a figura de um mestre explicador, tiveram dad®) a motivagcédo, e assim conseguiram

superar as dificuldades e se apropriaram daquécegtava sendo proposto pelo mestre.

Ele estava esperando por terriveis barbaridadesnesmo, por uma
impoténcia absoluta. Como, de fato, poderiam todsses jovens,
privados de explicagcbes compreender e resolveculiifades de uma
lingua nova para eles? (..., mas, qual foi a sagar quando
descobriu que seus alunos, abandonados a si mesmokaviam
saido tdo bem dessa dificil situa¢do quanto o farrauitos franceses.
(RANCIERE, 2004, p. 18)

Até este acontecimento, todos acreditavam ser s@tasa figura de um mestre
explicador para levar os alunos (sem luzes), adelde, a ciéncia. Em outras palavras o ato
essencial do mestre explicador era explicar, ensgr@m 0 mesmo que transmitir
conhecimento, levando os sem luzes ao processoodbBecmento. Com esta outra
possibilidade de aprendizagem de forma quase am@noovida pela motivacéo, leia-se

vontade, vém a tona outra questao:

Ninguém nunca sabe, de fato, de tudo, o que comgeee E, para
gue compreenda, € preciso que alguém lhe tenha dauda
explicacdo, que a palavra do mestre tenha rompidmuismo da
matéria ensinada. (RANCIERE, 2004, p. 20 e 21).

Revista Tecnologias na Educagdo — Ano 10 — Nimero/Vol.27 — Edi¢cdo Tematica IX— Il Simpdsio Nacional de
Tecnologias Digitais na Educacgdo (III-SNTDE). UFMA - tecnologiasnaeducacao.pro/tecedu.pro.br



Aparece nas entrelinhas a critica a pedagogiactoadil acerca do mestre explicador.
Este € visto como sendo “o0 Unico juiz do ponto que a explicacdo estd, ela propria,
explicada. Ele é o unico juiz dessa questdo enesima vertiginosa.” (RANCIERE, 2004, p.
21). E neste caso, como o0 autor comenta, leva atbridecimento’. Diferente deste
pensamento, o segredo do mestre emancipador deveaeer reconhecer a distancia entre a
matéria ensinada e o sujeito a instruir, a distggriaembém, entre aprender e compreender. O

explicador é aquele que impode e abole a distah(RANCIERE, 2004, p. 22).

O aprender estaria relacionado a visdo de quenoduses sdo apenas receptaculos a
serem preenchidos com informagdes (ciéncia), diferdaquele que compreende, que por sua
vez, recebe as informacdes, analisa-as e as ragodstforma critica, e neste ponto estaria
ligada a relacdo direta entre ensinar e aprendge e mestre enquanto aquele que aponta o
caminho em meio a densa floresta afirmando sewcoe&o com seus aprendizes ao final da
trilha. Diferente do mestre explicador que j4 apnés 0 pensamento pronto e acabado para
que ossem luzespenas assimilem tais informacgdes de forma amri@omo Raciere (2004)

escreve:

z

A explicagdo ndo € necessaria para socorrer umapaclade de
compreender. E, ao contrario, essa incapacidadiec@o estruturante da
concepcao explicadora do mundo. E o explicadortguea necessidade do
incapaz, e ndo o contrario, é ele que constituicapaz como tal. Explicar
alguma coisa a alguém €, antes de mais nada, deardhe que ndo pode
compreendé-la por si s6. Antes de ser 0 ato pedagdég explicacdo € o
mito da pedagogia, a parabola de mundo divididoespiritos sabios e
espiritos ignorantes, espiritos maduros e imatucapazes e incapazes,
inteligentes e bobos. O procedimento préprio ddieaghor consiste nesse
duplo gesto inaugural: por um lado, ele decretamego absoluto — somente
agora tem inicio o ato de aprender; por outro latibcobre todas as coisas a
serem aprendidas desse véu de ignorancia que G@eqse encarrega de
retirar. (RANCIERE, 2004, p. 23 e 24].

Do ponto de vista do acaso e da vontade, fica ¢jaeoalguns alunos aprenderam de

forma autbnoma a falar e a escrever em francésossotorro de um “mestre explicador”.
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Neste ponto em especifico fica clara a questdoodtasle autbnoma para o querer aprender.
E nesta perspectiva que nossa proposta de insdacad¢Cs se coaduna com a proposta de
Ranciére.

Ele os havia deixado s6s com o texto de Féneloms teducdo — nem
mesmo interlinear, como era uso nas escolas —antade de aprender o
francés. Ele somente Ihes havia dado a ordem aeecasar uma floresta cuja
saida ignorava. A necessidade o havia constrargdixar inteiramente de
fora sua inteligéncia, essa inteligéncia mediadiwamestre que une a
inteligéncia impressa nas palavras escritas aqgieetgprendiz (RANCIERE,
2004, p. 26).

Entendemos que ao inserir as TICs nas aulas deokdona educacdo béasica, em
especial no ensino médio, elas possibilitem ao rtecerganizar as acdes pedagodgicas na
direcdo que Ranciéere (2004) aponta em suas reea@ma expostas, ou seja, possibilitar um
espaco para que diferentes caminhos possam d$exdod pelos discentes, jA& que um dos
grandes fatores de motivacdo dos adolescentesuafidatie se encontram nas chamadas
redes de relagcfes sociais, aiberespacoVale ressaltar, que no contexto das relacdes sociali
modernas, a internet €/ou se torna uma importartamenta na construcdo dessas novas
vivéncias. As redes sociais midiatizadas passaronatituir um espaco mediador para o
processo de ensino e aprendizagem, tornando as delaFilosofia mais dinamicas e
motivadoras para despertar a autonomia discente.

Na mesma linha de raciocinio, Kant (1999) faz umaise a respeito da questdo da
educacdo. Segundo o fildsofo, a educacéo senace$so de disciplinarizagdo e a instrucédo
se daria com a formagé&o. Entendendo e dividindiuaagdo em duas fases: a educacéo fisica
e a educacdo pratica. Sobre a disciplina descrews cesta é capaz de transformar a
‘animalidade em humanidade’. O homem teria nesséidee necessidade de sua propria
razao, uma vez que segundo o filésofo, o0 homentardanstinto, e precisa, portanto, formar
por si mesmo sua prépria conduta, apontando pata aetonomia. Como ele escreve: “A
espécie humana é obrigada a extrair de si mesn@ @EpPouco, com suas proprias forcas,
todas as qualidades naturais que pertencem a hdexianiUma geracdo educa a outra”
(KANT, 1999, p. 12). Nessa perspectiva, aquilo tpearia 0 homem um verdadeiro homem
seria a educacao, este seria exatamente aquila gdecacao dele o faz. A formacéo aqui é
entendida como disciplina e instrug&o. Escreve:
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Portanto, a falta de disciplina e de instru¢do emos homens os tornam
mestres muito ruins de seus educandos. [...], saupolado, a educacao
ensina alguma coisa aos homens e, por outro l@ddfaz mais que devolver
nele certas qualidades, ndo se pode saber até aomdevaria as nossas
disposicdes. (KANT, 1999, p. 15)

Tragcando um paralelo com a nossa realidade, teiasidpodem ser atualizadas no
sentido de pensar a cidadania, sendo necessartianioo por em pratica a questao disciplinar
para ndo nos tornarmos animalescos. Kant (19990proue a educacdo esta diretamente
ligada a cultura, assim quem de algum modo nacctétara de nenhuma espécie € um bruto;
quem ndao é disciplinado ou educado € um selvagerantinha na dire¢cdo de que o0 processo
de educacado acaba passando por processos de evoluca

Talvez a educacédo se torne sempre melhor e cadalasngeracdes futuras
dé um passo a mais em dire¢do a um aperfeicoardarttamanidade, uma

vez que o grande segredo da perfeicdo da natutemana se esconde no
proprio problema da educagéo ” (KANT, 1999, p. 16)

Kant (1999) entende que a educacdo € uma arterguisg ser aperfeicoada de uma
geracdo para outra, assim podemos ver a possdelide insercdo das TICs como esse
caminho para o aperfeicoamento do ensino. A artediacacdo ou da pedagogia deve,
portanto, ser raciocinada. Kant comenta:

A educacdo € uma arte, cuja pratica necessitapsefe@oada por varias
geracdes. De posse dos conhecimentos das geraededgntes esta sempre
melhor aparelhada para exercer uma educacdo qemvobs todas as
disposicdes naturais na justa proporcdo e de coifade com a finalidade

daqueles, e, assim, guie toda a humana espécdiedeseéno. (KANT, 1999,
p. 19).

No intuito de refletir sobre os conceitos de aumiap lancamos mao neste trabalho da
compreensao apresentada pelo filosofo Kant (1985bs&us escritotResposta a pergunta:
Que é Esclarecimento?0O Filosofo relata a autonomia como a saida racidaalenoridade
para amaioridade Neste sentido, se percebe que a principal caistita de um agente
racional perpassa o caminho da autonomia. Ofedecarliberdade ao sujeito encaminhado
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pela razdo que, por conseguinte, levara ao esgta@pto. Sendo assim, no aspecto
educacional a autonomia pode ser destacada coneleunento essencial, uma vez que uma
“boa educacao é justamente a fonte de todo bene megsdo.” (NODARI E SAUGO apud
KANT, 2002, p. 23), tornando-se, portanto, necésssma adequacao do ensino para que o
sujeito se torne autbnomo e esclarecido.

Neste sentido, torna-se necessario equilibrar acaedw mecanica, baseada nos
acontecimentos empiricos, e a raciocinada, estasysovez, oriunda dos conceitos puros da
razdo. Assim, Kant propde a educagéo publica comeffitadora da maioridade e considera a

educacao, neste sentido, uma arte.

Kant concebe a educag¢do como uma arte e ndo consonlmacimento, pelo

fato de que, se fosse uma ciéncia, isto €, um oimbkato independente da
experiéncia, entdo ou o homem néo seria livre, @z@o poderia chegar ao
absoluto, que pertence a Deus. A ideia de liberdegi®e a educacdo a
tarefa de analisar a passagem do estado de sedvageondicdo de ser
sociavel. (NODARI; SAUGO, p. 114, apud KANT, 20@2,23)

Como é apontado por Kant (2002), pensar autonoenia dar liberdade ao outro para
que este possa deixar de ser tutelado por outqgasse a agir por si mesmo, 0 que no ambito
deste trabalho compreendemos que as TICs, em akpgcedes sociais midiatizadas, dariam
essa possibilidade para o professor pensar suegpp@&dagogica.

Ademais, com uma mudanca de paradigma na educag@alo trazido para a
contemporaneidade um ensino centrado no alunoctearm-se uma metodologia que
coaduna com a forma de utilizacdo pelos estudatweschamadas redes sociais. Nesta
direcdo, podemos destacar como possibilidades daiptataforma Edmod@omo uma rede
social que poderd permitir a construcdo dessasdati®s colaborativas, a exemplo da

4 O Edmodo é uma plataforma para o gerenciamentapdendizagem (Learning Management System - LMS),
desenvolvido por meio de computagdo na nuvem. OodHdnoferece um ambiente virtual seguro para a
interacdo da comunidade escolar. Professores pdidgar de salas de aula on-line, compartilhar coinfientos

e conduzir trabalhos. Tarefas de casa também pedeferitas, corrigidas e comentadas no proprio Edmgue
dispde, para isso, de softwares integrados. Aarf@ntas de edicdo permitem ao professor insericagaes,
comentarios e correcbes nos documentos. Além dscarquivos armazenados na biblioteca podem ser
acessados a partir de qualquer computador ou dmaedp Os participantes podem compartilhar matedais
estudo, links, apresentacdes, videos, além de actm®fas, notas e avisos escolares. A partecgrafa
plataforma oferece experiéncia de usuario sematadb Facebook, é intuitiva e de facil manejo.
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producéo de videos, foéruns, assim como, tambérsaaa ferramenta CMAP TOO®,Snde
os alunos constroem Mapas Conceituais colaboratestimulando-os a pensarem por Si
mesmos.

Por meio destas ferramentas, os estudantes criammada de contatos e de partilha de
informacdes e de conhecimentos, que tem foco empegl e sdo ampliados conforme
surgem as necessidades de comunicacdo e de desmevind social (MIRANDA et al,
2011) De acordo com a viséo da Unesco (2011):

Os departamentos de filosofia estdo cada vez nw@edo a internet e a
intranet como recursos para facilitar os estudos alanos. Essa pratica
ainda ndo se generalizou, mas 18 relatorios resebjd4%) discutiram

positivamente a utilizacdo desses recursos. E @rétatorios recomenda-
se que os departamentos deem mais importancieomgaenvolvimento de

recursos da internet para o ensino. (UNESCO, 20109)

Consideracoes finais

A partir das reflexdes feitas pelos autores aptadas neste trabalho, compreendemos
que o uso das TICs é uma possibilidade para quesioede Filosofia remeta ao uso das
redes sociais midiatizadas como canal de comurocagéie os alunos e que se concretize a

ideia de uma agora virtual, conforme pressupdemgreber e Torres:

O computador/internet torna-se uma nova praca @jbtjue, através
de seus diversos programas de relacionamentostitaeae num
lugar comum para o embate de ideias, reflexdesposgéo das

diferentes opinides (2010, p.03).

Vale ressaltar também, que entre as sugestbesopamaino de Filosofia, a Unesco
(2011) recomenda o uso do computador e da inteomed ferramentas que podem ajudar na

promocao da pratica filoséfica, bem como a criadgiama revista eletrénica na lingua local.

5 O Cmap Tools é uma ferramenta distribuida granhetite pelo IHMC, que a disponibiliza em conjuntaco
outras ferramentas com o objetivo de proporcionaiantes colaborativos e prover os estudantes desrde
colaborar em nivel de conhecimento, permitindo gsieusuarios construam mapas conceituais e dividam o
conhecimento expresso em seus mapas com outros RS
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Desse modo, entendemos que as TICs podem trazas pevspectivas ao ensino de
Filosofia, uma vez que podem propiciar um espacm [ discussado filosofica, com
caracteristicas semelhantes as suas raizes gr&gassideramos que 0s ambientes
constitutivos da virtualidade podem sofrer comp@macom outros lugares de mediacao,
participacdo, democracia e inclusdo, a exemplaydeaggrega. A condicao de professor exige
um novo momento da educacao escolar, em que aspblfesao contribuir com o aluno e o
professor como um instrumento para o diadlogo, camolocus para o conhecimento
cientifico e artistico, mas, especialmente, comm fionto de partida para o saber, o encontro
e a reflexao filosoéfica, que formam e transfornfeomem. ” (TORRES, 2009, p. 9).

E nesta perspectiva que compreendemos a plataedmadocomo uma ferramenta
que podera auxiliar na busca da autonomia e méiiyagna vez que a mesma funciona como
uma rede social, em que existe a possibilidade alimsos produzirem videos, musicas,
fotografias, textos (ideias) e postarem suas pi@ekipara que sejam curtidas, comentadas e
discutidas entre os membros da sala. Além da péadde atividades colaborativas com o uso
da ferramenta online CMAP, que podera estimulatiaivdade dos alunos e auxilia-los no
processo de assimilacdo e reflexdo dos contetlloeendemos que desta forma, o professor
como colocado por Ranciere (2004) anteriormentdéps® 0 estopim para a producdo de
conhecimentos, aquele que vai despertar a motiydeéiando os discentes a autonomia
produtiva. Despertando os seus alunos de seuss'siogmaticos’, levando-osnaaioridade
racional, sendo aquele que indica a floresta a ser trilpadaeus alunos.
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