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RESUMO

Nas ultimas décadas, diversos programas e polipGaticas objetivaram a mudanca da
pratica docente estimulando a ado¢éo de tecnoldgi#ais no ensino. O interesse por essas
politicas fundamenta-se no fato de que a adocdecdelogias no ensino promove influéncia
positiva, seja para motivagao e/ou para a apregelizados estudantes. Este artigo tem como
objetivo apresentar uma abordagem teorico metoa@dgo fenbmeno da constituicdo do
professor e sugerir esse caminho a ser estendidelag@o ao profissional professor que usa
tecnologias digitais no ensino. Sao apresentadascetidos estudos que analisam fatores que
favorecem e dificultam a apropriacdo de tecnologias professores em suas praticas de
ensino. Por fim, apresentamos uma abordagem ddoedtu apropriacdo que pode servir a
identificacdo de mais fatores impeditivos as mudarda préatica docente em relacdo ao uso
de tecnologias digitais no ensino. Esta abordagsae per utilizada em estudos futuros sobre
mudancas da pratica docente em relacdo ao userdddgias digitais no ensino.

Palavras-Chave: Subjetividade. Formacgao Docente. €rologia Digital.

1. Introducéo

“Loucura € querer resultados diferentes fazendo tie@tamente
igual”. ALBERT EINSTEIN

Com essa célebre frase do tao estimado "ciemtigbaco” Albert Einstein, iniciamos a
reflexdo acerca da introducdo da tecnologia nadmlaula, ou melhor, antes, da formacéo

docente do professor que esta a frente desse a¢fidmpeculiar.
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Embora a palavraecnologia no senso comum, indigue o uso de artefatos
tecnolégicos como 0s que costumeiramente usamasosgas casas - vide eletrodomeésticos
e/ou eletro portateis; quando falamos em “tecnalogi cenario escolar” a mesma expressao
remete ao uso de tecnologias de informacdo e caamgdo (TICs) para a mediagdo da
aprendizagem. A etimologia da palavra nos propoecio entendimento situado e contextual
da mesma: tecnologia vem do gregkhnologig as'id.', a partir do radical gregekhno- (de
tékhre ‘arte, artesanato, induastria, ciéncia e do radical gregologia (de logos, ou

'linguagem, proposigao).

Nesse sentido, cabe refletir entdo que a tecreolegestaarte, esteartesanato,esta
ciéncia linguagem proposicag entre outras denominacdes — € tdo ou mais améigsscola
guanto ela mesma. Ou seja, fazer ou usar tecnolmgi@mbito escolar é desenvolver uma
nova ambiéncia para a sala de aula. Isto é remfam pensar na criagdo de novos cendrios
para que a aprendizagem aconteca de forma sigivifice que faca sentido para os
estudantes. Para isto, precisamos que os professdlitam profundamente e continuamente
sobre suas préticas e implementem mudancas ercetadsios que impulsionem o aprender.

Como afirmava Piaget:

“A principal meta da educacéo é criar homens qu@rsecapazes de
fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir cogtras geracgoes ja
fizeram. Homens que sejam criadores, inventorescatgidores. A
segunda meta da educacao € formar mentes querastefacondicdes

de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a &lse propde”.

Especificamente quando se adentra no cenarioldalsaaula e propde-se a reflexao
acerca da introducdo dos aparelhos tecnologicosa® midias, duas ‘falseadas’ provocacdes

configuram-se de forma enfatica:

(i) Os tablets substituirdo completamente o livrocb&? e/ou...

(ii) Os tablets substituirdo o Professor? Sera?

Tais questdes suscitam necessariamente um othigaire para esse lugar especial da
escola. Isto nos remete a ponderar que implicaglasstrazem a gestao e organizacao da sala
de aula se pensar na possibilidade real dabtet — ou damaquina- ser inserido como
componente central de contexto do ensino-aprengliizagio qual se abarcaria todo o
conteudo curricular a ser trabalhado pelo professaeconstruido pelo estudante. Num
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segundo momento, desdobramentos evidentes pammacio inicial — e porque nao dizer
continuada — desse profissional professor que par&g ser estimulado a integrar TICs como
ferramenta de trabalho. Em tempos atuais, essaanfentas comungam da base de
conhecimento para a docéncia incorporando o legueodhecimentos que esse profissional
deve construir para se constituir professor qudeelogias digitais no ensino.

Assim, o presente trabalho visa apresentar umadagpem tedrico metodologica para
analisar processos de mudanca da préatica docentelagdo ao uso de tais tecnologias no
ensino. Essa abordagem permite capturar caminbemativos pelos quais essa pratica se
constitui como essencial na transformacédo desdesgiomal na sala de aula (SILVA, 2010;
ARAUJO, 2014). Para isto, propomos um modelo teémetodoldgico que defende a ideia
de constituicdo da subjetividade do professor, sgmtando metodologia de pesquisa
desenvolvida por Aratdjo Gomes (2005) que evidencentrelagamento entre a histéria de
vida e a prética docente do profissional profegedi®AUJO GOMES & DA ROCHA
FALCAO, 2012), pensando na aplicacdo deste modaia p estudo da préatica do professor

gue usa tecnologias digitais no ensino.

Sao apresentados resultados de duas pesquisasalesias no ambito da relacdo do
professor com o uso da tecnologia, com os quaisobuse entender das dificuldades e

possibilidades desse ‘casamento’ (ou ‘descasamento’

Na primeira e segunda sec¢des descrevemos osadEsilio estudo de Araujo (2014)
gue aponta quais seriam 0s principais fatores aumrdécem e impdem resisténcias ao uso da
tecnologia na sala de aula por parte do professtendendo aqui o papel relevante que essas

ferramentas teriam nos processos de construcaont@cimento na sala de aula.

Na terceira secao, a partir da pesquisa desedeopar Silva (2010) tomando por base
a ideia de “piramide mididtica da situacdo diddtipeoposta a partir de Alava (2002),
apresentamos os resultados de uma analise sucertzaala apropriacdo do professor com o
projetor multimidia Pro-Info na sala de aula (GOM&Sal., 2013), e que implicacdes esta
interacdo pode corroborar para o alcance do suassaprendizagem de conhecimentos

variados por parte do estudante.

Por fim, na quarta secdo, apresentaremos uma agerd tedrico metodoldgica a
inter-relagcdo cognicdo-afetividade como constiesrgrimordiais e mutuas na constituicao do
profissional professor. Discussdes mais recenteammioito da UNESCO (2015) defendem
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que as habilidades sécio-emocionais sdo definidatastro do processo de ensino-
aprendizagem; e que a identidade do docente oardéscom o componente curricular com o
qual entra em contato dira muito do seu desempeesge. Ou seja, quanto mais o professor
tem uma relagdo positiva com o contetdo, de “gaktague ensina”, mais diretamente ele
fomentara o desenvolvimento de estudantes que mowayelmente terdo afetos positivos
com essa area do conhecimento. E quando pensabresasimsercdo da tecnologia na sala de
aula, serd que quanto mais ele usa tecnologiatidignia forma como ensino impacta
positivamente o desenvolvimento dos alunos? Hatderésisténcias ao uso dessa ferramenta
no cenario escolar por parte dos profissionaisggsafres? Essa, ou algo equivalente, acontece
em tempos atuais por parte do professor? Nesta garesentamos abordagens metodoldgicas
que podem servir de método a analise do fendmemomgituicdo do professor que desejar

incorporar tecnologias digitais a sua pratica geifinal.

2. Fatores que favorecem a adocao de tecnologiagithis no ensino

O estudo realizado por Aradjo (2014), apresentou seguinte questao
problematizadora:

Quais os fatores humanos que influenciam a adog@ddetnologias na pratica de ensino?

Para compreender, hoje, os desafios em torno dicgrdocente, é interessante
compreender o contexto no qual tais desafios sedior e evoluem. Segundo Teo (2009) os
avancos, especialmente na area das tecnologiaaciohgis, tém anunciado o surgimento de

novas e inovadoras estratégias de ensino.

Em seus estudos, Ricoy e Couto (2009) apresentaavacdo educacional como uma
evidéncia na sociedade atual, que é impulsionad@ingmeros recursos tecnolégicos. Como
resultado, as escolas de todo o mundo tendem arinoem o objetivo de ampliar seus

servicos e melhorar seu desempenho.

Nessa perspectiva, Hermaes al, (2008) ressaltam que o incremento do uso das
tecnologias é apontado como um caminho que a esegkssita percorrer. NAo como uma
solucdo absoluta existente, mas como necessidadeorm@dera-las como presentes no

contexto escolar.
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A opcao pela utilizacdo de ambientes enriquecidustecnologia € perfeitamente
justificada. Lagarto (2012) afirma que essa utiifitatanto aproxima a escola da sociedade,

local onde, afinal, os alunos estao inseridos, fguaa vida pessoal e vida profissional.

De acordo com o relatério OECD (2010, p. 14), avéwdo educacional € “uma
mudanca dinamica orientada para acrescentar val@racesso educacional, que conduz a
resultados mensuraveis em termos de resultadosa@doais”. Ressalta-se, no referido
documento, que o potencial das TICs para supomacepsos de inovacdo deve ser
acompanhado por efetivas mudancas de carater pgdagé institucional — que aqui

desejamos creditar a formacgéo docente.

Partindo de tal principio, Laet al (2011) analisaram as caracteristicas das inosacoe
pedagodgicas e propds, em seu estudo, as seguimessdes da inovacdo do ensino a serem
consideradas no processo de ensino-aprendizageobjdtivos pedagodgicos, ou seja, em que
medida os objetivos curriculares especificos sghain com necessidades e competéncias
para o século XXI; (i) formacdo dos professores) papel dos alunos, caracteristicas
importantes na diferenciagéo entre pedagogias emig e tradicionais; (iv) TIC a utilizar,
isto €, o nivel de atualizacao e sofisticacdo dadiegia disponivel; (v) conexao, ou seja, em
gque medida os alunos e professores, especialispasseestdo envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem; (vi) multiplicidade de reslds de aprendizagem resultantes diretos
dos processos de aprendizagem e aumento da qeahdaghsino. Assim, as tecnologias sao
apresentadas como contributo determinante paranerdo da qualidade do processo de

ensino-aprendizagem.

Para Lagarto (2012), o antigo - ainda atual - pgrad da sala de aula, no qual o papel
do professor centra-se a metodologias e métodesgiear centrado em si e no conteudo tera
que ser mudado para metodologias centradas edsesmia nas formas de aprender dos

alunos.

Por conseguinte, diferentes autores (DRENT & MEEHSI, 2008; PRESTRIDGE,
2012) argumentam que 0 uso das tecnologias canstitusi mesmo, um novo paradigma de
ensino-aprendizagem e elas representam um recarso goaticas inovadoras de ensino.
Porém, vale ressaltar, segundo Prestridge (20Li2)adecnologia educacional deve auxiliar o
professor, funcionando como ferramenta para aglates de ensino; elas ndo devem ser um
fim em si, mas um meio para que 0s objetivos dogsso de ensino e aprendizagem sejam

alcancados.
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Nesta perspectiva, o professor precisa fazer igiiesaentre o conhecimento cientifico
e 0 conhecimento pedagogico, utilizando as esiemtége ensino para motivar o aluno,
permitindo que ele compreenda a importancia damlegias e suas utilizacdes. Cabe a ele,
portanto, decidir a melhor maneira de utiliz&-lasappromover a aprendizagem dos alunos
(BONATTO et al., 2013).

Diante deste contexto, Koksal (2013) ressalta qeeespera do ensino uma
reformulacdo da formacdo e da pratica do profesgmumbra-se a necessidade de o
professor empreender esfor¢co para se inteirar g#asnformas de uso dessas ferramentas
tecnoldgicas, e também para identificar, dentresesscursos, quais as implicacdes que eles
trardo a sua postura profissional e ao seu trabadivente. Ao abordar essa tematica de
reformulacdo da prética de ensino com o uso daliegia em educacgédo, inevitavelmente,
estdo envolvidos conceitos e estratégias pedagdgissociadas ao seu uso, sem haver a
dissociacao entre ambas. Isto €, o professor ngomnsar em aplicar a tecnologia sem antes
conceber um bom planejamento e determinar os wbgetia sua utilizacdo (KAMPYLIS,
BOCCONI, & PUNIE, 2012; GOMES & SILVA, 2016).

Na literatura sobre o tema, diversos estudos téatiemdo as tecnologias como um
meio de melhorar 0 ensino em sala de aula e prigpaic ao professor novas praticas
(DALGARMO et al., 2009; JARA et al., 2009).

No tocante a realidade asiatica, estudos realizpéositiram constatar que, cada vez
mais, as TICs na pratica de ensino sdo assumida® eon eixo de desenvolvimento
atentamente considerado num crescente niumero desp&m relatorio desenvolvido pela
Occidental Southeast Asian Ministers of Educatiomgaization (2011), foi analisado o
status da integracdo educativa das tecnologiasrem® paises do sudeste asiatico. Com o
referido estudo, foi possivel identificar dez faideterminantes no processo de integracao
educativa das tecnologias nas escolas, favorecasdon, ao contexto educacional para as
novas préaticas de ensino com a adoc¢do das tecasid@i Clareza na visdo nacional acerca
das TICs na Educacéo; (ii) Definicdo de politicdsaativas e planos nacionais de integracao
das TICs nos contextos escolares; (iii) Program@a®jetos nacionais complementares para a
integracédo das TICs nos contextos escolares; @uRos, equipamentos e infraestruturas
tecnoldgicas das escolas; (v) Programas de desemenito profissional para professores e
lideres escolares; (vi) Estimulo ao envolvimentacdaunidade e constituicdo de diferentes

parcerias entre agentes e instituicdes educatiwa@$; Integracdo das TICs no curriculo
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nacional; (viii) Promocao de novas pedagogias demeraprendizagem; (ix) Monitoragao; (x)

Avaliacéo e investigacao.

Drent & Meelissen (2008) realizaram estudo sobrefatgres que influenciam a
utilizagdo inovadora das tecnologias nos PaisegoBaio qual revelou que a abordagem
pedagogica orientada para o aluno era uma atitumgtiya em relacdo ao uso de
computadores. A experiéncia com computador e emgee®rismo pessoal do professor teve

uma influéncia positiva sobre a utilizagao inovaddas tecnologias pelo mesmo.

Evidencia-se, cada vez mais, que a crescenteagfitzdas tecnologias em contextos
de aprendizagem contribui para a incorporacdo dasmetodologias, com o objetivo de
enfrentar com éxito esse novo cenario educaci®iRRGNELL, ROSSELLI & ROSSANO,
2006).

Nesse cenario, percebe-se que o processo de emsiaprender, a utilizacdo de
recursos, 0s métodos possiveis por cada profesBorcada vez mais uma possibilidade de
integrar ao ensino praticas inovadoras, reafirmangapel do professor frente aos desafios e
exigéncias do século XXI, que pressupfe a integrded tecnologias na formacao escolar,
marcando o surgimento de uma nova cultura de ap@EyEn que tera impacto sobre os

processos educacionais.

2.1. Andlise de fatores que imp&em resisténcias aidanca de pratica

Os resultados do estudo de Araujo (2014) indicavama percepcao favoravel as
contribuicbes das tecnologias, embora tenha sidteesiado que a maioria dos professores
nao consegue articular tecnologia e pratica denengncontrando similaridade com os
estudos realizados por Ertmer et al. (2010), segungual, embora os professores relatem o
uso das tecnologias em sala de aula, a maioriea defizacdo é direcionada a tarefas

administrativas e de comunicacao, em oposicao/aadies de ensino.

Nesse estudoldid.), emergiram alguns fatores que se contrapdem @amga da
pratica do professor, para a adocdo das tecnolamass praticas de ensino: (a) perfil
conservador; (b) a deficiéncia na formacao paracodas TICs; (¢) aumento de trabalho para
o professor; (d) a falta de apoio instituciona); defalta de suporte técnico e pedagdgico no
auxilio de softwares educacionais; (f) a dispem@wocada nos alunos com o uso das TICs;
(g) a auséncia de atitude positiva para o uso #las imas praticas de ensino; corroborando

com Andoh (2012) em sua revisao sistematica quarddatores que influenciam a adocao e
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integracdo das TICs no ensino, como também outstisdes que esses fatores foram
mencionados (ERTMER et al., 2012; HOWARD, 2012).

Quanto ao perfil conservador apresentado na pesquienstata-se que esses
professores estdo incorporando a tecnologia em pengpectiva tradicional de ensino-
aprendizagem, como aborda Ertmer et al., (2009nde a tecnologia simplesmente para
apoiar sua aula expositiva, simplesmente na exgposie um Power Point ®, para abordar
determinado tema, sem o envolvimento do aluno, paradigma de sala de aula centrada na

figura do professor, ressaltando, assim, uma posturservadora na adogéo das TICs.

Portanto, ndo se trata apenas de dizer que adataparte do seu cotidiano o uso das
tecnologias, é preciso bem mais: o professor tem epiar aberto para pensar processos
diferentes e inovadores da mediagéo da construg&orthecimento.

No que se refere a deficiéncia de formacdo para dao TICs apontada pelos
professores entrevistados, os resultados do estadAradjo (2014) coincidiram com 0s
encontrados por Ertmer et al., (2012), que aboataocmotivo mais citado para a falta de
implementacédo das tecnologias a falta de desemvenhto profissional, ou seja, a formacéao

para o uso das TICs no ensino.

Foi identificado também, junto aos professores esigtados, que o0 uso do
computador como ferramenta de ensino implicariaesmiande trabalho ao professor, que
corrobora com o que foi relatado por Andoh (2018 gs constantes atualizagbes, e-mails de
alunos, aprendizagem de novas habilidades e a lsténua de estratégias inovadoras,
demandariam uma maior disponibilidade do professementando, com isso, seu trabalho
diario.

Os dados obtidos no estudo de Araujo (2014) e nodesde Fidalgo Neto et al.
(2010), coincidem em afirmar que as longas jornaaabalho enfrentadas pelo professor
de escola publica estdo entre as razbes que poifientar e desmotivar o professor de
apropriar-se de metodologias que envolvam o usdeta®logias no processo de ensino e

aprendizagem.

Isto significa que, sem interferir nas condicbeseatepo do professor para dedicar-se
as aulas e, até mesmo, para participar de prograedermacédo, pode ndo ser possivel

interferir também na sua motivagéo para integrae@sologias as suas aulas.
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Outro fator apontado na literatura € a falta deicapostitucional, em que o0s
professores apontaram a auséncia de incentivosiorg#a escola para o uso das tecnologias.
Esta situacdo merece destaque, pois, segundo Hub(2809), o gestor, além de

administrador escolar, passa a atuar, também, coordenador da integracéo tecnoldgica.

Quanto a falta de suporte técnico e pedagogicaurii@de softwares educacionais,
esse fator apresentou expressiva representac@ogastprofessores, e foi considerado como
um obstaculo significativo na adoc¢do das tecnofogias préticas de ensino. O suporte
técnico e pedagdgico tem sido citado em muitosdestaomo um dos fatores importantes a
aceitacado das tecnologias no ensino, na satisthg@isuario e na promocao de atitudes mais
positivas em relacdo ao uso das tecnologias (TB09;2LIM & KLINE, 2006). Portanto,
percebe-se, com o0s estudos realizados, que a daltasuporte técnico e pedagdgico
desencoraja os professores de aprovar e inte¢gganalogia em sala de aula.

Oreg (2006) segue afirmando que a resisténcia aamgad diminui quando os
professores tém confianca na sua gestdo e quesyaorvez, a gestdo deve investir na
construcdo dessa confianca. Ou seja, para apojaotessores na utilizacdo da tecnologia, o
gestor precisa implementar estratégias que garaexqeriéncias de sucesso eficazes para

professores no uso da tecnologia para o ensinceedipagem.

Outra questéao sinalizada na coleta de dados fepeidao provocada nos alunos com
0 uso de TICs, pois, segundo 65% dos professortesvestados, 0 uso das tecnologias em
sala de aula tende a dispersar e a perder o fanoigal da aula, este posicionamento
converge para o perfil conservador identificadoeaotmente, reiterando que estes
professores tém uma abordagem tradicional de eagirendizagem, com sua pratica

centrada no proprio professor.

Nesta linha de raciocinio, Tori (2010) considera gquitilizacdo das tecnologias, deve
levar a mudancas na forma de ensinar, isto é, ttameformar a sala de aula em espaco
propicio a pesquisa e rico em comunicacdo. Eleddarejue as tecnologias facilitam a
motivacdo e 0 engajamento dos alunos, ndo apenasepouma novidade, mas pelas
possibilidades que podem ser criadas. Também émitifttada como fator de resisténcia a
mudanca a auséncia de atitude para o uso das akKCgraticas de ensino, pois no momento
da coleta de dados, e ap0s as analises realizaddsncia-se que os professores demonstram

a percepcao sobre a utilidade das tecnologiasyipanéo se evidencia uma atitude mais
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positiva em relagdo a intengcdo de usar as TICs notegracdo com o processo de ensino e

aprendizagem.

Foram sinalizados na pesquighid.) dois aspectos a considerar, que reforcam essa
abordagem: um gue os professores nao percebens quéaa desenvolvidas por eles ficariam
mais dindmicas com a insercao das tecnologiasire éuque eles, ndo visualizam que, ao

adotar as tecnologias nas suas atividades, esiaofrdram nenhuma alteracéo.

Verificou-se também que aqueles professores queordiam parcialmente ou
totalmente que as tecnologias possam favorecerooeggso de ensino e aprendizagem
apresentam atitudes negativas para esse uso,nifetequeles que concordam parcialmente

ou totalmente com a utilizagdo das tecnologiasnsme.

No que tange as razdes que influenciam a adocadedaslogias, os resultados
mostraram que os professores tém interesse pelasidgias, gostam de utiliza-las, e ainda
tém facilidades nesse uso. Alguns autores apontamog professores veem as tecnologias
COMO recurso que incentiva, inova, facilita a agizsgem; torna o conteddo mais atraente;
estimula a interacdo entre os alunos; pode see fdet pesquisa e reflexdo critica. Os
resultados se espelham ainda em posi¢cdes de agt@dém estudado os impactos das TICs
no cotidiano escolar, como Howard (2012), Ertmeaalgt(2012) e Andoh (2012), para quem
as tecnologias auxiliam no desenvolvimento de li#ulks cognitivas, criando possibilidades
para acessar, armazenar e analisar informacoesidazom que os alunos aproveitem mais o

tempo refletindo e compreendendo.

No conjunto desses fatores, cabe ressaltar a inpmat de a tecnologia ndo ser um
apéndice no contexto da organizacdo escolar, devestar presente no planejamento
didatico de cada professor. Os fatores de resist@mudanca identificados foram: (i) perfil
conservador; (ii) a deficiéncia na formacéo pawsodas TICs; (iii) aumento de trabalho para
o professor; (iv) a falta de apoio institucionaly & falta de suporte técnico e pedagogico no
auxilio desoftwareeducacionais; (vi) a disperséao provocada nos alaom o uso das TICs;

e (vii) a auséncia de atitude positiva para o @0 TdCs nas praticas de ensino, pelo gestor.

Ja as razdes que influenciam a adocéo das tecasidqgiinteresse e gosto pelas TICs;
(ii) inovacao e qualidade das praticas; (iii) esimme interacdo dos alunos; (iv) percepcao de

utilidade; e (v) atitude positiva.
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Nesse sentido, 0 que nos revelam os estudos sapcatds é que ndo parece haver
apenas uma resisténcia por parte do professor aodastecnologia, mas uma grande
quantidade de fatores, de varias ordens e asse@adiios atores que dificultam a mudanca

da pratica docente em relacdo ao uso de tecnoldigiéais no ensino.

2.2. Analise da mudanca da pratica docente com sade projetor multimidia (GOMES
et al., 2013)

O estudo realizado por Silva (2010), em escolafigaghda rede estadual da cidade do
Recife, tinha os seguintes pressupostos basichs ptatica docente com os computadores
fixos seriam subsidios importantes para a pratica o computador moével, em particular o
projetor multimidia Proinfo (GOMES et al., 20132) (Que as politicas macro e micro do
entorno do artefato estabeleceriam condicfes paia@ pratica docente exitosa ou nao no
contexto escolar; e (3) que o uso do artefato podgresentar limites e possibilidades na
acao da pratica docente devido aos aspectos paréislou gerais da profissdo docente e/ou

institucionais, de nivel identitario da escola edeugestao.

Artefatos
computacionai

Triangulo i
Didatico ispeulo

Documental

.

Tridangulo
Didatico

Triangulo
Pedagogico

Professol Aluno

Virtual

Figura 01. Piramide da Situacao Didatica com odssoartefatos tecnolégicos (SILVA, 2010).

Nesse sentido, buscava evidenciar se o contat@mammputador e seu manuseio para

a pratica escolar ja seria suficiente para torngirofessor um usuario convicto da tecnologia

Revista Tecnologias na Educacdo — Ano 9 — Nimero/Vol.20 — Edicdo Temaética IV— Congresso Regional
sobre Tecnologias na Educacdo (Ctrl+E 2017) tecnologiasnaeducacao.pro/tecedu.pro.br



12

digital em sala de aula. Como objetivos, buscquidéntificar as dimensdes que interferem
na pratica docente com o uso do projetor multimit@nfo; (ii) analisar os saberes docentes
necessarios a uma pratica exitosa com o Projettimmidia nas escolas investigadas; e (iii)
analisar as dimensofes limitadoras e possibilitaddeadocéncia e da gestdo escolar para o
acesso e 0 uso do Projetor multimidia em sala lde au

O estudo usou como referencial as ideias defenéitieslava (2002) que discutiam a
pratica docente mediada com artefatos computasianabftwares educacionais, definindo e
propondo 0s requisitos necessarios ao novo forrdatalimenséo didatica das relacdes
estabelecidas na triade educador-educando-sapeesenca dos artefatos computacionais em
sala de aula, com a caracteristica do novo ofieid‘aiberprofessor” e da interatividade.
Assim, segundo esse autor, a piramide da situagiah que triangulariza a relacao
professor-estudante-saber e todos o0s processoseqoenstituem em suas faces e arestas,

trariam uma configuracdo nova e assim se estabelBte

As conclusdes indicam que a inser¢cdo do projetoltimidia Proinfo na cultura
tecnologica em sala de aula parece mudar o “fazer"saber-fazer” docente; mas a mudanca
na cultura escolar e em seu cotidiano para o garediecnoinformacional ndo sera realizado

apenas com a chegada do novo artefato.

Os resultados das entrevistas concedidas por gadespes indicam a necessidade de
novas politicas educacionais macro, de programafrdeacado continuada “regular e em
servico” que fomentem a construcdo de competétmiaslogicas, ou mesmo o que podemos

ainda denominar como uma “alfabetizacéo digitalemmoldgica” dos docentes.

Apesar da rica literatura, o conhecimento dos éstajue facilitam e dificultam a
mudanca de pratica ainda ndo explicam o prépriegzso de mudanca. Este complexo
fendbmeno de desenvolvimento profissional pode sethon compreendido por uma
abordagem a constituicdo do professional profegser se apropria progressivamente de

novas tecnologias ao mudar sua pratica, conformeamas na se¢ao a seqguir.

3. Abordagem tedrico-metodologica a constituicdo bjetiva da (do) profissional
professor (a)
Como se constitui subjetividadedo professor em sua acao docente?

Essa questéo inquietante tem sido alvo de disceisgb&ducacdo em tempos atuais.
Quando tratamos da gestdo e organiza¢cao da saalale espaco ainda reconhecido como
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primordial para a constru¢cdo do conhecimento formastabelecem-se relactesdicas
entre o professor, o/a estudante e o saber. Nalsangis tradicional, caberia ao professor
dominar o conhecimento ao qual se dedica no ofieiensinar; assim como caberia ao/a
estudante o papel de aprender o que o professoraeas Infelizmente ainda encontramos
esse cenario bastante presente nas escolas natediage. Embora ja se saiba que o sujeito
nao aprende apenas pela imitacéo e repeticao,epqueca norma estabelecida ha séculos, na
Educacéo, é de tal forma impregnada no contextonoese consegue avancar muito em
mudancas reais, embora diversos paradigmas — dmupar o Construtivista, nascido com
Jean Piaget - defendam uma visao diferente acarcargtrugéo do conhecimento.

Ao se discutir o funcionamento psicolégico humatesde a mais elementar definicao
do objeto de estudo da ciéncia psicoldgica, sespmnsideram duas dimensdes: a cognitiva
e a afetiva. No entanto, € comum encontra-las dmaoseparada em seu estudo, o que
corresponde as diferentes tradicbes de pesquistodeesta area de conhecimento,
contaminadas por uma visao ‘cartesiana’ de SujeitdAMASIO, 1996, p.195):

N&o vejo as emocdes e 0s sentimentos como entidagdakpaveis e
diafanas, como tantos insistem em classifica-loter@@a € concreto, e
sua relacdo com sistemas especificos no corpo eérebro néo é

menos notavel do que a da visdo ou da linguagem.

A tendéncia de superacdo tedrica da cisdo menpe/cazdo-emocdo vem se
tornando, a cada dia, mais aceita pelos tedrices.(PARANTES, 2003; LEITE, 2002), uma
vez que situacbes concretas da atividade humaneastigacdo por areas aplicadas, tais
como a Educacdo, necessitam de uma abordagem nfiagosentada do sujeito. Na
pesquisa, olhar € direcionado para a importancisedmmpreender a Educacgéo sob diversos
aspectos, contemplando, dialeticamente, o ser hmneam sua totalidade em termos do
privado, do cotidiano, do afetivo, do subjetivo @ @iltural. No entanto, acreditamos que,
entre os educadores, ainda se encontra bastanieagoao uso de uma abordagem teorica

segundo a qual o sujeito pode ser dividido em chetades: a cognitiva e a afetiva.

Mas quando isso acontece sera que falamos de ummanggjeito? Serd possivel
juntarmos concepcdes tedricas que partem de pressgpdiferentes, que por vezes olham
para o sujeito sob pontos de vista inconciliaveista resposta a esta questéo estd na ideia de
tentar articular esses dois “mundos”, o da afedid@de o da cognicdo, que ao invés de se
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excluirem (cf. ROCHA, 2004) “mutuamente se completai®, em uma dialética que se

poderia chamar de complementaridade”.

A fim de iniciar uma reflexdo mais detalhada acetoa dois processos constitutivos
do sujeito — cognicdo e afetividade (cf. ARAUJOakt 2003) — e sua emergéncia na
subjetividade do profissional professor(a), € inguute referir sobre as pretensas dimensdes
que tal problema de estudo suscita: um mapeamenteitual do que seja entendido como
cognicéo e afetividade; uma ‘teoria do sujeito’ geecoadune com as ideias anteriores; e 0
esboco de uma metodologia coerente com tais quastientos.

Na tentativa de abordar a relacdo entre cognicaafetividade € apresentada
notadamente aqui a reflexdo proposta pela Psi@lGg-Construtivista de Jaan Valsiner.
Nesse sentido, uma andlise do ponto de vista teérapistemoldgico é necessaria, inclusive
por possibilitar o desdobramento de tais ideiasseanelaboracdo metodologica, perspectiva
crucial para a compreensdo de uma abordagem migrtige de estudo e pesquisa. Como
afirma Valsiner,

“a metodologia € uma relacdo entre concepcdes basiwsorias,
fendbmenos, métodos e dados”, incluindo “axiomasanizados pelas
orientacdes gerais de conhecimentos construidogpésguisadores”,
orientacdes estas denominadas por esse mesmo deit@struturas
de referéncia(cf. VALSINER, 2000, pg. 67).

Desta forma, a abordagem co-construtivista de Yadsiner pode ser caracterizada
como uma contribuicdo contemporénea ao estudo dendelvimento humano e seus
fenbmenos dentro da psicologia, contribuicdo eshatéria da visdo soécio histérica de
Vigotski. Tal abordagem enfatiza a necessidade e€ecansiderar uma perspectiva
desenvolvimentista na ciéncia psicologica que tasse pelos fendmenos do aqui e agora.
Para Valsiner, o desenvolvimento caracteriza-se gpoesentar o foco na novidade, na
variabilidade e na mudanca, no curso de um temgoersivel. O individuo € entendido
como um sistema aberto, em que as ‘relacdes’ estqgartes sdo explicadas num processo

ciclico e dinamico.

Valsiner defende que o cerne principal dessa quest@ionta a reflexdo acerca de
como a cultura (a escola em si € uma microcultpaeria servir como um processo
sistematico de organizacdo dos processos psicoBditimanos, especialmente aqueles

relacionados ao desenvolvimento mental. Algumas sagesperspectivas tornam-se
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desafiadoras para a pesquisa; outras se enquadramwisées polémicas, dificultando a

criatividade e consequente producao de novas ideias

Valsiner & Van der Veer (2000) refletem sobre aspectiva desse desafio. Partindo
da critica ao denominado ‘construtivismo socialliessam a necessidade de serem
‘abandonadas’ as concepc¢des positivistas em favanth discussao acerca das continuidades
e interdependéncias do que se tem produzido commo*mesta Ultima década. Torna-se
evidente que muitas dessas novas reflexdes guanadomcacdes com o que se havia
produzido nas Ciéncias Humanas e Sociais entredas de 1880-1930. No entanto, a
polémica acerca da sociogénese da mente humariadd, ama constante nas pesquisas
atuais inseridas na abordagem sociocultural. Reflebre os ‘embates internos’ produzidos
pelos diferentes tedricos, buscando aprofundatos, se constituido na chave-mestra para

uma formulagao criativa.

Nessa direcao, Valsiner (1997a, 2000) e Valsinevata der Veer (2000) apontam
para a importancia de se considerar a sociogémesedte humana. Estes autores apresentam
os dois pressupostos bésicos que tentam expliagadiferentes versdées das tradicdes
séciogenéticas nas ciéncias humanas e sociaisontmldgico’, que defende a premissa que
todos os processos psicologicos sdo sociais ematueeza; e outro ‘desenvolvimental’, que
enfatiza a ideia de que a personalidade humanagenagniavés da experiéncia social. Assim,
se a mente humana é social, o problema centraleres relacdo entre esse individuo e o

ambiente social: ha primazia analitica de um dgssles?

Estes teoricos apresentam, assim, trés modelos pgeendem discutir essa
‘antinomia’ individuo-sociedade: fusdo, capturaepasacdo inclusiva. Na fusdo, como o
proprio termo sugere, as pessoas sdo sociais p&lanersdo completa no contexto social,
abandonando suas individualidades; ou seja, € aegadisténcia do individuo enquanto tal.
Em sua maioria, as perspectivas tedricas que stifidem com esse modelo ndo usam
conceitos como internalizacdo / externalizagdo, mi@s nocdes como participacdo /
apropriacéo, que parecem suficientes para suassigades conceituais. A captura apresenta
os individuos como ‘capturados’ ou ‘cativados’ pelando social, sendo sua obrigacédo a de
aceitacdo e cumprimento das regras sociais. Narago inclusiva h4 o resgate do
individuo dentro da sua cultura, enfatizando-se ndividualidade pessoal como a
demonstracdo da natureza social das pessoas: ss simultaneamente, separadas e

inclusas, pois elas podem emergir dentro das uesdadciais através do que € fornecido por
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suas singularidades enquanto individuos. A ideitice € de co-construgdo, da subjetividade

e da intersubjetividade.

Uma questdo essencial nesse campo de analise & ‘mediacdo semidtica dos
processos afetivos’ discutida por Valsiner (20@hxe ele, toda experiéncia afetiva partiria de
um nivel muito simples (nivel 0), que revelaria regge um estado inato de excitacdo. Tal
estado seria seguido por emocdes corpéreas (njvetskes dois niveis basicos seriam
seguidos pelo nivel 2, onde algumas categoriascé®Eas de sentimentos sdo apenas
denominadas por palavras (tristeza, medo, etajeoproporciona a insercéo da linguagem
gue semiotiza (da significado) essa experiéncigeiul co-construida através da mediacao.
No nivel 3, ha a emergéncia de categorias genadalizde sentimentos através da fala ‘Eu
nao me sinto bem’; e, finalmente, chega-se ao nwiglexo e elaborado nivel, o 4, onde ha
uma supergeneralizacdo dos sentimentos com a amrgeqdificuldade de expressao.
Valsiner (2001, pp.164) defende que

“as experiéncias acima (...) podem ser vistas coramplos que
demonstram o campo afetivo tornando-se indiferettiacomo
resultado de abstracdes extensivas de emocOesvatagltornando-
se supergeneralizados 0s sentimentos gerais dagesobre ela

propria e sobre o mundo[Traducao nossaj.

Nesse sentido, o significado da experiéncia afeteste nivel ndo pode ser analisado
em termos de mundo sécio cultural (intersubjetawn)ndividual (intrasubjetivo), mas sim em
termos de uma dialética co-construida, o que catifima perspectiva integradora dos

fendbmenos que acontecem com 0 sujeito.

7

“O processo de construcdo da subjetividade € agmpeceendido
como a construcdo simultdnea de intersubjetividagessiveis, que
ocorrem em atividades coletivas (...). Pode-se m@gntar que o
desenvolvimento individual € um processo de ideatdio e

diferenciacéo criativas de individuos com e em geugociais. A acao
criativa sO pode emergir sob circunstancias em @xésta uma
convergéncia temporaria da orientagdo dos objetivmdividuais e
coletivo$. (Branco & Valsiner, 1992; em Vasconcellos e Wads,

1995, p.88)
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Para operacionalizar tais referenciais em uma petisp metodoldgica, que abarcasse
as ideias defendidas por tal abordagem, desenvob/em pesquisa com 0s seguintes

objetivos:

(1) Investigar a histéria de vida do Sujeito Professdetividade, atividades e
vivéncias com a pratica, escolha profissional, espntacées pessoais, papel de
professor, acao docente, através de uma entrevstdiretiva,

(i) Implicar o Sujeito Professor num processo analitleosua acdo docente, a
partir da oferta de material videografado referenseias aulas, em dois momentos
distintos: sozinho (analisando a sua pratica decatravés do video natural e na
integra da sua aula, e escolhendo recortes impestalaguele momento). E na
diade, ou seja, em dupla com um outro professatisan os recortes eleitos pelos
dois em suas analises individuais;

(i) Contribuir com a reflexdo que abarca o uso da ygdd@m como uma
ferramenta importante e necessaria para a formemdtinuada do professor; ou
seja, como o video de suas aulas, em natural tadediom cortes é instrumento

valioso para o encontro com sua subjetividade decen

Alguns dos resultados encontrados com a presertelalegia indicam que a escolha
deste método leva o professor a refletir acercaudepratica docente em bases ampliadas:
guem ele é, o que faz, como faz, quais os fattsd, sua histdria de vida) que intervém em
sua acado. Este esforco de analise é tarefa delieactamplexa, pois parte do convite a
exploracdo de material registrado videograficamésueinho — cultura individual e em par —
cultura coletiva), o que dificulta ‘escapar’ da swoleracdo do que aconteceu em sala-de-aula,
sem desconsiderar 0s aspectos constituintes dsufijetividade. Revisitar os recortes das
aulas promove por parte do professor a analiseramepso da acdo docente, vivenciada na

linha do tempo de cada professor participante. YPalsiner (2000, p.??7?):

“Em qualquer fenbmeno do desenvolvimento, existecoreaisténcia
dos niveis da histéria desse sujeito: seu nivepteal, que marca a

historia; e seu nivel atual, que emerge no moniento

Assim, pesquisar acerca da subjetividade dos ssjditaticos deve envolver aspectos
variados da gestdo da sala de aula, o que implalisar desde processos de formacéo dos

professores (biograficos, constituicdo da acdconmadcao, representacdo, entre outros) até o
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trabalho real do professor na sala de aula, naagde com os outros sujeitos (contratos

diferenciais).

4. Implicacdes para estudos futuros

O presente artigo teve como objetivo apresentarabonedagem tedrico metodologica
ao fendmeno da constituicdo do professor e sugese caminho a ser estendido em relagao
ao profissional professor que usa tecnologias agyino ensino. Esta proposta segue
exemplos de estudos de constituicdo profissiorfal ARAUJO GOMES, 2005; ARAUJO
GOMES E DA ROCHA FALCAO, 2012) que pode contribcdm o avanco do estado da arte
sobre o fendbmeno da apropriagdo de novos artethgpisis e de forma mais ampla da

renovacao das praticas docentes.

No que trata das reflexdes sobre o ambiente dadsadaila com tecnologias digitais,
consideramos que os fatores humanos que influeneiamtlizacdo das TIC no ensino,
conforme pesquisa realizada, sédo smntimentos, conhecimentesatitudes que podem

preponderar na aceitacdo da utilidade da tecnotgis integracédo no ensino.

Além disso, torna-se mister pensar que a consta@dedue o professor com atitude
positiva tende a ser aquele que se considera mgmmado e motivado para ensinar com
tecnologias. A literatura permite entender quen&e houver estratégias para prepara-lo e
motiva-lo, ele pode ndo desejar adotar as tecrmdogio ensino, e deixar passar as
oportunidades fantasticas que tal uso propiciaamstoucdo do conhecimento escolar. Ha
uma sugestado de se estudamoastituicdo impar e mutua na subjetividade dofigmionais
professores em seus esforcos de mudanca da piateate em relacéo ao uso de tecnologias

digitais no ensino.
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