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RESUMO

O trabalho apresenta algumas reflexdes sobre agaiceés da formacao do professor com o
uso das tecnologias na sala de aula. A abordageta-pa nas percepcdes de um grupo de 20
professores de Matematica e de Fisica, participasgeum curso de formacg&do continuada,
organizado por um grupo de professores pesquisaderama Instituicdo de Ensino Superior
do interior do RS/Brasil. O objetivo foi auxilias professores da Educagdo Basica no uso de
tablets em seu fazer pedagdgico, bem como explorar suas@alidades para o ensino da
Matematica e de Fisica, além de discutir a intégradesoftwares e aplicativos na prética
pedagogica. Neste, explicita-se a analise dos segipres quanto as praticas associadas a
utilizacdo dos recursos rablet, tais como:Modellus, Smply Fractions, Jogo Estimation,

The Scale of the Universe 2, Conversor de Unidadeblillionare, GeoGebra e Geoplano. A
pesquisa de cunho qualitativa foi subsidiada platdgos, questionarios, gravacdes de audio
e video e socializacdo das respectivas praticass paesmos. Os resultados acenam um
processo de apropriagdo desftwares e aplicativos, mesmo para professores que nao
encontram-se familiarizados com as ferramentasmaile em suas falas, sdo identificados
indicios de que a formacdo influencia as decis@es pso de tecnologias no contexto escolar
com contribui¢cdes significativas.
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1. Introducéo

! Doutorando em Ensino pela Universidade do Vale Tédguari — UNIVATES, professor afastado da
Universidade do Estado do Amazonas — UEA. BolS#iR®SUP/CAPES.

2 Doutora em Educacao, professora na Universidadéate do Taquari — UNIVATES, atuando nos cursos de
graduacdo e de Pdés-graduacdo (Mestrado em Ensiiédeias Exatas, Mestrado e Doutorado em Ensino).
Bolsista de Produtividade em Pesquisa 2 do CNPq.

3 Doutora em Ensino de Ciéncias e Matematica, psofasTitular da Universidade do Vale do Taquari —
UNIVATES, atuando no Mestrado em Ensino de CiénEisatas (PPGECE) e nos Mestrado e Doutorado em
Ensino (PPGEnsino), e atualmente é Pro-Reitoraedguisa, Extenséo e Pés-Graduacéo.

4 Académica do Curso de Engenharia Mecanica - Batddo na Universidade do Vale do Taquari —
UNIVATES. Bolsista de Iniciacdo Cientifica FapetdiiVATES, vinculada ao Projeto Tendéncias no Ensino

5 Licenciado em Matematica e Mestre em Ensino dadié Exatas.

% Licenciada em Matematica e Especialista em Metaialdo Ensino Superior.
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As competéncias necessarias ao docente do séculeeKXsido tema de pesquisas
amplamente discutidas no Brasil e no restante dodmuNa primeira década deste século
(2008, s/p), a UNESCO lancou o projeto “Padrbes Qiampeténcias em TIC para
professores”. O relatério indicava a demanda deosisaberes, para que os professores
fizessem frente as atuais tecnologias no conteticazional. O projeto se concentrava nos
professores de escolas primarias e secundariagrambdesse ser aplicado a todos o0s niveis
de ensino. Dentre as capacidades exigidas do poofe® documento ressaltava o
desenvolvimento de formas inovadoras de usar alegia para melhorar o ambiente de
aprendizagem. O professor deve ser capaz de “[cehtivar a alfabetizacdo em tecnologia, 0
aprofundamento do conhecimento e a criagdo do conbato* (UNESCO, 2008, p. 9).

Segundo Schuhmacher (2014), nesse contexto, cspasfdeve adquirir competéncias
gue Ihe permitam oportunizar aos alunos a apregeimacom apoio da tecnologia. Para tanto,
deve estar preparado para utiliza-la bem como agazcde reconhecer como esta pode ser
utilizada no apoio ao aprendizado. O uso das TIC gr@cente ndo se resume a aprendizagem
de um determinado aplicativo, mas em encontrar dsrprodutivas e viaveis de integra-las
aos processos de ensino e de aprendizagem a lagtrdéura curricular e da identidade e
contexto de cada escola.

De acordo com a abordagem, o professor deve sexplarador capaz de perceber o
qgue Ihe pode interessar, e de aprender, por sii ®moconjunto com colegas, a tirar partido
das respectivas potencialidades. O professor @asstar em um estado de sempre aprender,
deixa de ser a autoridade incontestada do sabenpitas vezes ser o menos fluente.

Em consonancia as concatenacdes perceptivas edaadea pesquisadores salientam
que existe um longo caminho a percorrer em relag@omacao de professores para o uso das
tecnologias. Como se pode perceber na pesquisa gela TIC Educacdo em 2014, os
professores da Educacdo Basica que contém algunecaomento sobre tecnologia devem-no
a uma infima demonstracao que tiveram durantedugcdo.

Em outra instancia, pesquisa realizada pelo Ibopaigéncia e Fundagcdo Lemdnn
(2015) ouviu mil professores de Ensino Fundamedtalrede publica de todo o pais,

revelando que a grande maioria deles acredita ¢eenalogia utilizada em sala de aula pode

7 http://www.fundacaolemann.org.br/
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melhorar a Educacdo. Os participantes apontam slguhicios daquilo que gostariam.
Disponibilizar materiais didaticos digitais de ddatle e receber formacdo para o uso da
tecnologia aplicada a aprendizagem sdo objetivasiadps por 92% dos professores
entrevistados; 81% acreditam na possibilidade dmsseguir aprendizagem personalizada a
partir desses recursos. Percentuais tdo elevadnsvelmente decorrem da percepcdo mais
nitida dos professores de que os dispositivosailigiem seus diferentes suportes e formatos,
sao os preferidos — e certamente os mais utilizagedos estudantes nos dias atuais.

Desta maneira, é necessario que aos professoeesfsegcido um ambiente em que
possam explorar pedagogicamente as tecnologiag) eapressa Dullius (2012, p. 114) ao
afirmar: “[...] a existéncia de espacos para queprofessor possa compartilhar suas
experiéncias, aprender e ensinar é importante thu@rsua formacao, tanto inicial como
continuada”. Nessa proposta, o professor é o protsipa da acdo formativa, constroi e
reconstroi 0s seus conhecimentos, baseado ema&iGam nas suas experiéncias.

Supdbe-se ainda, que as multiplas discussfes sabtacdao da formacéo do professor
com o uso das tecnologias produzem um efeito gpogitara a conquista de uma escola mais
dindmica e atraente para o aluno. Tal perspectorasideravelmente, afeta as maneiras de se
“fazer educacdo”, sendo mais do que comum, hojempanhar na midia entrevistas,
reflexdes e depoimentos de educadores a respeitdedpacdo, cada vez mais crescente, de
computadoredablets, smartphones e outros recursos tecnolégicos em sala de aula.

De acordo com a pesquisa realizada pelo CentrooRalgide Estudos para o

Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo (CEZDT4).

A maior parte dos professores de escolas publieakm que aprende sozinho a
utilizar computador e Internet (67%). A proporcdos dque fizeram cursos de
formacdo especificos sobre as TIC é menor (57%eEms profissionais que

fizeram cursos, a grande maioria (74%) pagou pe; em comparacdo as
oportunidades de capacitagdo oferecidas por sdesetde educagdo ou outros
orgaos de governo (29%). O Ensino Superior temaaind papel a ser explorado
nessa questdo: 37% dos docentes de escolas puidicagormacédo universitaria

declaram que cursaram uma disciplina especificeesoluso do computador e da
Internet durante a graduacéo (TIC Educacéo, 20120)p

Em face do exposto, defende-se a necessidade @atela sua formacao inicial ou
através da sua formacdo continuada ou em servig®, paofessores sejam oferecidos
programas atualizados relacionados as tecnolog@mig da informacdo e comunicacao
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(TDIC). A exigéncia de um processo continuo de mlesdgimento nessa area justifica-se
plenamente em decorréncia das circunstancias gtexnmdeam a vida de hoje e das
perspectivas para o futuro, das quais podemos cdesta crescimento acelerado dos
conhecimentos cientificos, técnicos e tecnologomdscados a disposicédo da sociedade.

Com base nesses dados de realidade, ou seja, dasgeenologias digitais estao
presentes no dia a dia dos estudantes, o objetivoido de formacgéo ofertado pelo grupo de
pesquisadores teve por objetivo: auxiliar os psifess da Educacdo Basica no ustabikets
em seu fazer pedagogico, bem como explorar aplaste softwares para o ensino da

Matematica e da Fisica, além de discutir a intégralpstes na pratica pedagogica.

Vinte professores participaram do referido cursalizado no Centro Universitario
Univates, no interior do RS/Brasil. Os encontrage gcorreram de agosto de 2015 a junho de
2016, uma vez por més, aos sdbados, totalizandersentros e quarenta horas de formacéo,
dos quais oito foram presenciais e dois a distamNa encontros presenciais os formadores
disponibilizaram atividades, utilizando aplicativdsponiveis nogablets, relacionadas aos
contetdos de Matemética e de Fisica: sequénciariuaméperacdes matematicas, fracdes,
nameros decimais, geometria — simulagfes e animdigieas.

As atividades propostas eram desenvolvidas pelotegmores e, problematizadas
pelos pesquisadores, 0 objetivo era incentivar oexcdo das mesmas nas suas praticas.
Nesta perspectiva, supde-se que a utilizacdo dasltgias como ferramentas didaticas em
sala de aula possibilita ao professor uma nova dokigia de ensino, contribuindo

significativamente para o aprendizado dos estudante

2. Educacéo e tecnologias digitais

As tecnologias digitais ttm emergido na sala da,aualito em decorréncia de que 0s
alunos carregam, vivenciam, comunicam, pesquisdém ale outras inUmeras acoes
realizadas por meio das tecnologias. Um profesgerkyisca uma comunicacao integrativa
com seus alunos precisa conhecer quem eles saaje eceles fazem. Nesse processo

provavelmente passa pelo dilema de como utilizae@wlogias na sala de aula de forma que

Revista Tecnologias na Educacdo — Ano 9 — Numetd®o6- Edicdo Tematica VI-Il Simpdsio Nacional de

Tecnologias Digitais na Educacéao (II-SNTDE). UFM#eenologiasnaeducacao.pro/tecedu.pro.br



promova a constru¢do do conhecimento (Araujo, 2(BBiretanto, segundo Ferreira (2008),
muitos professores, em sua formacao inicial, néram contato com estas ferramentas, 0
gue os deixa inseguros para inclui-las em suagcasale ensino. Neste sentido, acredita-se
que a formacdo continuada possa ser um momentstddoee reflexdo para o professor.
Momento este para que ele conhegfwares e aplicativos a serem utilizados no ensino de
diferentes topicos e que, posteriormente, sejazcd@aeorganizar a sequéncia de conteudos e

metodologias apropriadas para o seu fazer pedagogic
Corroborando esta ideia, Moran (2011, p. 16) asaeve

O que a tecnologia traz hoje é integracdo de todaspacos e tempos. O ensinar e
aprender acontece numa interligacdo simbidticafupda, constante entre o que
chamamos mundo fisico e mundo digital. Ndo sdo moisdos ou espacos, mas um
espaco estendido, uma sala de aula ampliada, quemeszla, hibridiza
constantemente.

Em confluéncia com o posicionamento do autor, @ ser muito importante que os
professores, durante as suas formacdes, tenhamiémqi@s praticas em atividades que
posteriormente poderdo ser trabalhadas com senssalDessa forma perderdo o medo e
tomardo consciéncia das possibilidades de utilzagés tecnologias nas suas praticas

pedagodgicas. De acordo com Moran (2011, p. 18).

Desafios e atividades podem ser dosados, plane@@da®mpanhados e avaliados
com apoio de tecnologias. Os desafios bem plangjeadiairibuem para mobilizar as
competéncias desejadas, intelectuais, emocion&ssopis e comunicacionais.
Exigem pesquisar, avaliar situacdes, pontos dea \dferentes, fazer escolhas,
assumir alguns riscos, aprender pela descobertajnicar do simples para o
complexo.

Acordando com as ideias de Moran, percebe-se assidade dos professores
utilizarem teorias de aprendizagem abertas, queheaiw novas formas de ensinar e
aprender, aumentando a autonomia e o0 protagonigmoallinos, fazendo parte de uma
“Ecologia Cognitiva”. Este termo foi definido poreky (1993) como a disciplina que se
dedica ao estudo sistematico da tecnologia infocaaba organizacdo institucional das
sociedades humanas. A ecologia cognitiva pode efaridae como as relacdes, interacdes e
dialogos instituidos entre diferentes sujeitos ppesibilitam a constru¢do de conhecimento.

3. Caminhos metodoldgicos da pesquisa
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A coleta dos dados, deu-se por dois questionaniose utilizando oGoogle.docs com
questdes subjetivas, relatorios, gravacdes de @&udideo e socializacdo das praticas. Aqui,
se apresenta um recorte dos questionarios e dalisacio. Para manter o anonimato dos
professores denominamo-los de P1, P2,..., P20.

O estudo desenvolveu-se dentro de uma perspectevaarthlise qualitativa,
considerando-se trés categorias emergentes: ipragcéo das TDIC pelos professores da
Educacado Bésica; ii) a contribuicdo das TDIC papsozesso de ensino e de aprendizagem e

lii) os desafios de utilizacdo das TDIC pelos psstees nas escolas.

4. Analise dos dados

Os excertos foram analisados a luz da analise kewdo dos dados e do referencial

tedrico, descritos a seguir.

4.1 Categoria 1: Apropriacao das TDIC pelos professes da Educacgéo Bésica.
Nesta categoria analisa-se a apropriacao tecnalGgias possibilidades de uso das

TDIC pelos professores na escola. Seguem depoisdoprofessores:

P2. Eu espero aprender diferentes estratégias deaglid dos recursos
tecnoldgicos, conhecer melhottablet (recurso com o qual ndo tenho tanta
afinidade), conhecer diferentes aplicativos quaatssiveis para exploracdo
nas minhas aulas de Matematica e de Fisica.

P4. O curso esta atendendo de maneira satisfatoribasinecessidades, o
que faz com qué nos, participantes possamos téromeiksibilidade quanto

ao potencial do material disponibilizado e tambéar;nos a oportunidade
de manipularmosin loco as possibilidades que essa ferramenta nos
proporciona.

P14. Pude ter contato com diversos aplicativos que oéohecia e
aprofundar meu conhecimento r&eogebra, no Modellus e em outros
aplicativos. Com certeza melhorard o desenvolvimelas atividades em
sala de aula. Estou bem satisfeita com o cursmuEs¢ntindo-me mais
tranquila em trabalhar com os recursos tecnolégiaosninhas aulas.

Ainda nos dias atuais, muitos professores minissaas aulas da mesma maneira que

aprenderam na escola e posteriormente nas licarasatpor isso € muito importante que
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experienciem o uso das tecnologias. Segundo AlneeMalente (2011), é preciso privilegiar
processos de formacgdo que permitam o movimentealata pratica e vice-versa, levando o
professor a perder o medo e a olhar para suasigggpaticas, desconstrui-las e construi-las a
favor dos alunos, pois € preciso compreender asaglz@le de ir além do curriculo do lapis e

do papel utilizados para representar e explicsazamhecimentos dos alunos.

4.2 Categoria 2: A contribuicdo das tecnologias par os processos de ensino e
aprendizagem.

Nesta categoria, analisando as respostas dos apéests, 100% dos participantes
disseram que sim, que as tecnologias podem au&iBarem grandes aliadas aos processos de
ensino e de aprendizagem. Porém, ressaltam queseéeveabalhada de forma dinamica e
organizada.

P2. Eu utilizo em alguns momentos o computador, recudisponivel no

colégio. Em alguns conteudos eu faco uso dele gdamaonstrar algum
fendbmeno fisico com aplicativos. Na Matematica wost usar para jogos e
demonstracBes geométricas.

P3. Contribui para pesquisas, leituras, jogos, attédaem geral que vem ao
encontro ao que é trabalhado em sala de aula. Aragho deles ao navegar
pelo “The Scale of the Universe 2, identificar as propor¢cdes de escala dos
objetos, algumas medidas ndo usuais no dia-a-dia.EEpessura do fio
cabelo humano em micrometros de didmetro. Muiterdim Surpresos por
ver gue algumas coisas sdo muito mais pequenasalsegimagina e outras
maiores ao estimar valores.

P9. A relagédo estabelecida com a utilizacdo dowares Modellus e
Geogebra deu-se de forma surpreendente para os alunosesit@uue os
mesmos ndo conheciam o potencial educacional desk&s do qué, a
utilizacdo da midia oportunizou uma forma de inteidade diferente da
habitual. O que culminou com uma maior participaci®s mesmos no
desenvolvimento da atividade.

Kenski (2014) destaca que o meio digital viabilmaltiplas formas de acesso ao
conhecimento. Quando o professor se apropria pgdagoente destas formas, ele pode criar
disciplinas e cursos que venham ao encontro dassidades sociais e culturais atuais. “As
especificidades dessa nova cultura digital colosancomo desafios para a formacéo de

professores e para a sua atuacao profissional’ski€@014, p. 13). Segundo a autora, as
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TDIC provocaram uma mudanca na forma de compredreadicional do conhecimento, pois
passaram de sequéncias lineares e previsiveisimgarpretacdes sem hierarquias, onde o

aluno pode ir aprendendo de acordo com o seu ritmo.

4.3 Categoria 3: Os desafios de utilizacao das TDI@elos professores nas escolas.

Nesta categoria, analisamos os desafios de uéilizvdaes TDIC pelos professores nas
escolas. Pelas falas dos professores e pelas péesegos pesquisadores, conclui-se que 0s

desafios do uso das TDIC sdo 0s mesmos na maasiastolas.

P4. O primeiro problema é que a escola ndo tem o rurseficiente de
computadores. Além disso, € um desafio né, turt@antamar uma estratégia
pra chegar num resultado positivo.

P6. A gente tem na escola laboratorio de informaticas dai acontece o
seguinte, la é direcionado, tal més sdo essaspliiss, para dar
oportunidade de todas as disciplinas trabalhargoma coisa. As vezes tu
estas em uma atividade que precisaria usar o lafiniarg ndo pode marcar
horario.

P15. Falta de conhecimento de alguns professores, h@tmvo. Me sinto
um pouco insegura porque sou iniciante. Eu ndooteatitet em casa, sou
bem leiga nesse assunto, [...]. Por isso que @w éarendo o curso para
aprender um pouco mais para eu poder me sentirsegisa, |[...].

Ha anos ouve-se 0 mesmo discurso, “maquinas sdeat@aprofessor sem formacéo
adequada”, enquanto os alunos sao cada vez mais hdlizadores dos mais variados tipos
de aplicativos, téramartphones com os quais produzem videos e fotos, escreversagens,
jogam e se comunicam com seus pares, porém, te#opedgencial € pouco utilizado nas
escolas. Os desafios precisam ser vencidos e parsip aconteca, os professores precisam
refletir, agir, criar, inovar e principalmente basem formacao para sentirem-se seguros ao

fazer uso de tais recursos.

A intencdo da categoria foi perscrutar a percepgaprofessor quanto aos desafios do
uso das TIC no ensino. O entendimento para ta¢, gué os sentimentos como inseguranca,
desconforto, inabilidade sejam indicativos de ahdt®d que desencadeiam atitudes que

dificultem a integracao das TIC por parte do dogent
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Sabe-se que, ao longo de sua vida e de suas \agérwiprofessor desenvolve
sentimentos, emoc¢des que povoam seu dia a diasgmfal e pessoal. Os
sentimentos atuam decisivamente nas escolhas guefessor faz, determinando o
gue usar, como usar, porque usar, onde quer clegaando em sua trajetoria
profissional (Schuhmacher, 2014, p. 233).

Ao serem solicitados sobre se possuem sentimeatns desconforto ou insegurancga
quanto ao uso dtablet como um recurso pedagdgico ou ainda, possiveiantad em sua
pratica pedagodgica, os professores entendem qusitiaacdes ndo se configuram como um
obstaculo em sua pratica. Desta maneira, conclgiteea percepcao positiva ou negativa do
professor sobre a integracdo das TIC em sua pratida ser ponderada por questdes que

identificam seu sentimento em situacdes especificas

5. Discussao dos resultados

De acordo com os depoimentos, ha uma intencéo mdsspores em conhecer e se
apropriarem das tecnologias, entendendo seus dimitpossiblidades. Nem tudo que eles
planejam pode ser feito devido as condi¢bes dopa@opentos, do conhecimento técnico, ou
mesmo pelo acesso aos laboratérios por parte dossalmesmo assim, estdo acreditando.
Percebe-se também que, mesmo que as tecnologiagsnubgitais estejam sendo bastante
divulgadas no Brasil, muitos professores néo asari. Alguns apontam que existem
dificuldades de acesso a internet ou problemasctésde origem diversos. Os computadores,
muitas vezes antigos, ndo suportam os programiavant, dificultando o desenvolvimento
das atividades. Outra questdo que dificulta azatfio das tecnologias é a formacdo dos
professores, que relatam ser o produto de umaaesadjual ndo existiam muitas tecnologias
e, quando utilizadas, eram com o objetivo meramarggumental e ndo necessariamente
como ferramenta de ensino e de aprendizagem. Algtneslitam que as tecnologias auxiliam
na avaliacdo, pois os alunos podem ser avaliadosapénas de forma tradicional, como
geralmente é feito, mas de variadas formas, levandoonsideracédo que cada aluno tem uma
maneira particular de aprender e consequentementexdor o que aprendeu. Outros
salientam que ainda ndo se sentem 100% segurosifierar a tecnologia com seus alunos,
alegando que eles sao especialistas e apresentamflon@ncia tecnolégica. Concluimos que
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sem a devida formacdo, os professores vivencianafidesconstantes para integrar a

tecnologia no curriculo com propostas que privéaga autoria, a cooperacao e o trabalho em

grupo.

6. Consideracoes

Para o grupo de pesquisadores a formagéo contimp@ii ser um caminho para a
integracdo de recursos tecnologicos nas aulas denM#ica. O fragmento da pesquisa
objetivou refletir sobre como ocorre o uso de témgias na disciplina por professores de
escolas de Educacgéo Basica no interior do RS/BEsilseus depoimentos ficou patente que
as tecnologias sao consideradas importantes pgratisas de ensino e de aprendizagem. Ao
grau de importancia das TDIC, entretanto, ndo spmedem condi¢cdes objetivas para a sua
adocdo e utilizagcdo massiva — isto porque existefitié@ncias na esfera da formacdo dos
professores e caréncias na infraestrutura dasassdakse bindbmio “deficiéncia/caréncia”
ergue barreiras para uma utilizagdo mais efetigal@dC nas salas de aula.

Durante os encontros destaca-se a motivacdo ddigemtes no momento da
exploracdo das atividades. Salienta-se ainda, o prdutivas foram as discussfes, as quais
demonstraram que os professores estdo comecamhtirase mais seguros, bem como estao
iniciando o uso de aplicativos mablet em suas aulas. Nesse sentido, cabe ressaltasigue e
pesquisa apresenta um moderado poder de genedalieag decorréncia da quantidade de
sujeitos envolvidos. Ademais, revela que temos wmgd percurso a caminhar, caso
gueiramos construir uma escola do nosso tempo,ast@a em gue o0s habitos e costumes

midiaticos dos estudantes sejam concretamenteroplados.
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