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RESUMO

O artigo tem por objetivo apresentar uma analigeesos fatores que podem promover
a significancia de uma aprendizagem contextualizagéetiva na Educacao Superior.
Sob o cenéario das perspectivas pedagdgicas e sabimiséculo XXI, o design
metodoldgico do presente estudo, de cunho quaati;geve trés etapas: (a) revisdo
bibliografica com a qual foi possivel relacionar #smaticas da aprendizagem
significativa na atualidade e as praticas nestelndle ensino; (b) aplicacdo de
questionario, formulado a partir da abordagem TPA@#&a 108 alunos, calouros e
formandos, de um curso de Direito da cidade detiGayiParana; e (c) analise dos
dados coletados nas etapas “a” e “b”, dos quaisrgiram categorias referentes a
identificacdo pessoal e profissional que os padities tém com o curso, utilizacdo de
recursos adequados ao processo de aprendizagementardicadémico que favoreca a
reflexdo sobre as praticas e experiéncias sigtifasa Neste sentido, percebeu-se que
para que haja a real dinamizacdo do papel dosgsmies universitarios perante as
bases citadas € preciso que 0os mesmos relacioresmatuidades por meio dos seus
aspectos cientificos, significando a comunicac¢do seus alunos. E para isto, recursos
tecnolégicos podem auxiliar o planejamento, a apho e avaliagcdo de suas acles
(pedagbgicas).
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1. Introdugéo

Ao falar do cenario pedagdgico atual da EducacgeiBr em ambito nacional,
percebe-se uma preocupacdo nas investigacoesntef@@ tema do protagonismo do
aluno frente as mudancas idealizadas para tal divetnsino. Sob tal afirmacgéo, o
presente trabalho busca identificar os motivosapl@boram para a permanéncia deste
na sua instituicao, a partir das metodologias jerédtica dos seus docentes.

Assim, é importante identificar quais fatores podmiaborar para a permanéncia
desse aluno. Segundo relatério do INEP, em 201€rmanéncia no curso de Direito,

por exemplo, era de 86,8% e em 2015 caiu para 21\2& por que isso acontece?
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Neste cenario, é fato que existe uma preocupagaarelacdo a qualidade do processo
de aprendizagem, porém o foco é direcionado aie@gdo acerca da estrutura dos
cursos de forma em geral. Sobre a questdo pedag@gcia, vé-se um longo caminho
a seguir na pesquisa educacional.

E, sob esta Otica, a presente pesquisa objetivicaerguais sao os fatores que
podem promover a significancia do que é ensinad@ureo para a vida pessoal e
profissional do aluno que nele esta matriculadés posabido que no século XXI as
expectativas destes estudantes sobre a sua forreagatistintas daquela ideia apenas
do saber erudito, classico, teérico que se concélsimecessidades atuais sao praticas,
inter-relacionais, interinstitucionais. Sendo, mssi discutir as competéncias
pedagogicas, portanto, torna-se base e leva ena eoekperiéncia que € promovida
pela Instituicdo de Educacao Superior (IES) na gstdl inserido.

Segundo Masetto (2012), a estrutura deste nivehdmo no Brasil busca alterar
sua caracteristica de detentora do conhecimentotentativa de incorporar as
modificacdes frente a uma realidade de constaatsformacdes. Neste quadro, pode-

se dizer que as velhas praticas pedagogicas jan@@mtram espacos uma vez que

a universidade encontra-se em transformacéo, recentdo que a
docéncia, na légica tradicional, ndo consegue bilitmi as relagbes
necessarias para um ensino centrado na aprendizageno
desenvolvimento da autonomia e de competénciasteleyéncéo dos
estudantes (LEITE, 2010, p.29).

Ou seja, repensar o seu papel frente a sociedasta, peter o conhecimento
sozinho ndo cabe em uma coletividade tecnolégidacipalmente perante alunos
adultos, alguns com carreiras profissionais endaadas, algo comum no cenario
brasileiro para um estudante da graduacéo. Poragsia, existe uma preocupacao com
a preparacao do professor para 0 ensino supen@ vez que o professor necessita nao
apenas solidos conhecimentos na area que preteoodr, mas também precisa
habilidades pedagdgicas suficientes para torn@rendizado mais eficaz (GIL, 2012).
Ora, o exercicio da atividade docente passa a meguena maior qualificacdo
cientifica, como sempre, mas com maior intensigeaiagogica, o professor passa a ser
o profissional responsavel pela mediacéo, peladgém do senso comum, transmitido
pelos meios de comunicacédo de forma veloz, e a sabedémico para o aluno.

2. Embasamento tedrico: a Universidade e a aprendizagesignificativa
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O professor de IES esta mudando, antes um esgégiaiagora um profissional
que deve incentivar e motivar o aluno, estabelerguhtes entre o conhecimento e
aqueles que o almejam. Mas nao apenas um elo, maslaborativo, visando explorar
novos ambientes de aprendizagem, sejam eles giugiresenciais.

As exigéncias para a atuagado docente do professegrsitario “de acordo com
a Lei de Diretrizes e Bases séo, formacdo em wizzgd0s-graduacgédo, prioritariamente
em programas de mestrado e doutorado” (GIL, 2011B)pPorém, além das exigéncias
legais, devem ser destacadas as necessidades giedagOE é a partir desta
preocupacdo valida, que entende-se que a aborddgeaprendizagem significativa
(AS) é uma perspectiva que pode apoiar na explicapire 0os mecanismos que
ocorrem com relacdo ao aprendizado e a estrututigéonhecimento.

A AS é um processo pelo qual adquire-se

por recepgdo a aquisicdo de novos significadosta ga material de
aprendizagem apresentado. Exige quer um mecanisrao d
aprendizagem significativa, quer a apresentacio nasterial
potencialmente significativo para o aprendiz (A.Jnteracdo entre
novos significados potenciais e ideias relevanéesstrutura cognitiva

do aprendiz da origem a significados verdadeirospsigoldgicos.
Devido a estrutura cognitiva de cada aprendiz séray todos os
novos significados adquiridos s&o, também elesigatmriamente
Unicos (AUSUBEL, 2001, p.1).

O aluno, tona-se, assim, o foco e um dos pringipEgponsaveis pelo processo,
carregando o potencial para que a aprendizagentagaem do conhecimento em
constante transformacéo, deve ser continuo e ndatipalo desejo de aprendizado. E,
apesar de existir um suporte de significancia slibada, os conceitos ou proposi¢cdes
sdo mais inclusivos com relacdo as ideias e caomsides ja existentes e busca-se
condicbes para potencializar essa acdo, por mesonuateriais que servem como
estimulo e pela propria predisposi¢cao do sujeita pprender, de forma a fazer o uso da
intencionalidade. Ausubel (2001), percursor da @hgem, nos lembrou que a
aprendizagem € importante pois € um mecanismo pquésicdo e retencdo do
conhecimento por qualquer area do conhecimento, stasse torna efetiva e
significativa quando tem o sentido para o sujgjt@mndo o que Ihe é apresentado pode
fazer parte de suas vivéncias. Afinal, pode seregamismo humano, por exceléncia,
para adquirir e armazenar a vasta quantidade desidanformacdes representadas em

qualquer campo de conhecimento (MOREIRA, 2011).
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A relacdo da AS com as perspectivas atuais daafgm inicial profissional
passa a buscar elementos para auxiliar na compode&ignificados, quanto maior o
namero de elementos interagindo, maior a facilidpdea a construcdo de uma
aprendizagem significativa no cenario formativopfoome pode-se observar na figura
1

FIGURA 1 - Elementos para uma para uma aprendizagem comisagtaé
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Fonte: os autores (2017).

Nao se pode negar que para falar de qualidadesieoe de exigéncias sociais
perante uma profissdo, o0 primeiro ponto a se pesdaras pessoas que estdo no
processo, as suas vivéncias individuais e comoessniais servem como alicerces para
atividades comunitarias, colaborativas e, ébvi@igj|gdo 0s recursos chave para que, a
soma de todos estes elementos seja um aprendiradsignificados reais para estas
pessoas, sendo alunos ou professores. Pois, ocomemeo ndo pode ser analisado de
forma descomprometida como mera reproducao ou sggmropriacao de ideias.

E possivel, nesta visdo mais humana, elencadaties que podem colaborar
com a efetivacdo de programas formativos univeisgdnais reais sob o aspecto da
area gue se atua e mais condizentes com a reali@agieem ira atuar nesta area, numa
desmitificacaa la mito platénico da caverna.

Segundo Moreira (1982, p.41), “o problema da afizagem consiste em
adquirir um corpo organizado de conhecimentos eestabilizacdo de ideias inter-
relacionadas que constituem a estrutura da disaiplE, assim, o papel do professor €
fundamental, destacando-se néo so pela sua pestarghecimento cientifico, mas pelo
material que adota ou produz, sua e o compartilhtoneom os alunos, o que requer
interacdo, aceitacdo ou rejeicdo, caminhos diversexepcdo das diferengas, busca

constante de todos os envolvidos na acao de canhece
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Para que haja tal significAncia, exige-se um camigjue nao é linear,
dependendo das concepcdes prévias dos envolvidas.ceimo fazer para que isso
ocorra? Sao os recursos de apoio que podem serisavalea para um trajeto de
formacdo critica, contextualizada, atualizada aguligens existentes no cenario. E,

portanto, analisar como as tecnologias sao foataktddoras é de clara relevancia.

3. Metodologia do trabalho

Os dados apresentados no presente artigo constgadm integrante de uma
investigacadstricto Sensma linha da Educacdo e Novas Tecnologias, espatiénte
sobre novas abordagens metodoldgicas para o EtsibDireito no Brasil.

Sob o cenario descrito, corroborou-se durante aguiess bibliografica,
primeira etapa deste estudo de cunho quanti-guadipara que haja uma aprendizagem
contextualizada para os alunos universitarios sfuapreciso que as IES, em especial
os professores, percebam que compreender as é&sgdadiés dos seus alunos € o norte
para a otimizagéo das suas atividades.

E, em consequéncia do pressuposto visto, tornduwsgamental portanto,
verificar empiricamente junto a estes alunos, casfo suas percepcdes sobre as
estruturas da IES estao servindo de apoio pamgeasespectativas na graduacao.

Para tal, a pesquisa foi pensada utilizando corieverecial o modelo TPACK,
em inglés Technological Pedagogical and Content Knowledg&'gduzido para
portugués com® Conhecimento Tecnolégico Pedagdgico do ConteUd®@EHKLER e
MISHRA, 2008), para a elaboragédo das questbes aaliguespeito aos conhecimentos
pedagdgico, tecnoldgico e cientifico promovidosadte o curso.

O questionario, aplicado para um publico de 20@@dCom predominancia de
alunos do sexo feminino e faixa etaria entre 36 ar®sespecificamente para duas turmas
compostas por: (a) 150 alunos do primeiro semestl® 50 alunos formandos de um
curso de Direito de uma Universidade privada enitiBar Parana, foi organizado com
perguntas, subdivididas nos trés grupos de conleetos citados, pelas quais seguiram
0 conceito da escalaikert com os seguintes significadost hunca,2 raramente3
algumas vezegl quase sempré,sempre”.

A organizacdo do gréfico de andlise dos dados éstito comparado entre

ambas as turmas.
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4. Analise e discussdo dos dados

A partir dos dados coletados, é possivel aporasords que, segundo a
percepcao discente, sdo fundamentais para poteacial processo de aprendizagem
significativa. Aqui sdo destacadas cinco categayi@s podem apoiar a compreensao

destes pontos diante a motivacéo para a pemardmeiano no curso:

GRAFICO 1: Percepcéo dos Alunos Sobre Bases da “AS”
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o ormandos

— CaloUros

Identificacdo pessoal Utilizacdo de Utilizacdo de Ambiente académico Experiéncias
e profissional com o recursos adequados recursos adequados que favoreca a significativas de
Curso (pelo professor) ao  (pelo aluno) ao seu  reflexdo sobre as aprendizagem.
sel processo de processo de praticas da carreira.
aprendizagem. aprendizagem.

Fonte: os autores (2017)

A primeira categoria analisada foi referente a tifieacédo que os alunos tém,
em critérios pessoais e profissionais, com o cgusoestao frequentando. Pelo grafico
possivel verificar que tanto os calouros estao,ocos formandos permanecem, com
forte relacdo com os temas/conteudos abordadosreo,dntensidade entre 4 e 5/escala
de 5 para ambos, com as caracteristicas da cagegrdecidiram seguir.

A segunda categoria, “utilizacdo de recursos aaldagi (pelos professores) ao
seu processo de aprendizagem”, mostrou a primevwergéncia entre calouros e
formandos. Para os iniciantes, quase sempre (idtates entre 4 e 5/escala 5) os
professores utilizam materiais e recursos adequadogue eles realmente precisam
para aprender. J4 para os formandos, isso ocoemagpalgumas vezes (intensidade
proxima a 3/escala 5). Contudo, algo que chamac@benurante a disposicdo dos
dados, é quando o questionamento é sobre se oBopr@unos utilizam recursos
coerentes com as suas necessidades de aprendizagesita categoria, para os dois
grupos de alunos, isso somente acontece algumas {ieensidade proxima a 3/escala
5).
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Ainda sobre o aspecto pedagdgico da estruturauden,ca pergunta para o0s
alunos foi se o ambiente académico favorece untexéef sobre as futuras praticas que
carreira exigira, para os calouros a intensidadeesigostas foi de 5/5, ou seja, sempre.
Ja para os formandos, algumas vezes, com médesplestas de 3,20/5.

A Ultima categoria enfatiza se as experiénciagdass até entdo na graduacao
tinham proporcionado uma aprendizagem significapigea eles, para os formandos,
somente algumas vezes (3/5 de média de intensjdagera os calouros, ficou entre 4
e b/escala.

Para a analise dos dados encontrados na invegtigdgi@égréafica e empririca, €
relevante enfatizar que para a crise politica en@oica que o Brasil encontra-se
atualmente, os alunos da educacdo superior coasideela o alicerce de alguma
garantia laboral que terdo no futuro.

Perante este cenario, acredita-se que a importdadmpara este nivel de ensino
permite ao aluno a constru¢do de um forte vincela ptribuicdo de um valor ao seu
processo de formacao. Afinal, apesar de como gdackh, que existe um longo caminho
a ser percorrido nas IES, jA comeca-se a ser peocgbie o conhecimento deve ser
vivenciado, estimulando a busca pelo desenvolvimdatautonomia, o qual deve ser
construido durante o curso.

Perante os dados levantados no questionario paalioos, percebe-se que com
relacdo identificada no que tange o conjunto derdat tecnoldgicos, cientificos e
pedagogicos, a estrutura da IES é um dos princigsiectos para que haja uma
aprendizagem significativa e contextualizada, amfabdo para a permanéncia do
aluno.

Ao ter como ponto de partida da analise que unoalesormacao inicial deve
ter as bases de conhecimento pedagdgico, tecnol@gide contetdo, o desafio foi
compreender como o ponto de interseccdo entre asnose o TPACK, poderia
contribuir para a concretizacdo de uma aprendizagignificativa, de maneira tal que
ocorra um suporte para um conhecimento na perspedt aluno, permitindo que o
mesmo construa uma identificacdo pessoal e samaloccurso.

Porém, foi identificado que a teoria significativao deve ser analisada apenas
como ponto isolado do processo e, sim, deve pertodara pratica realizada. Afinal,
foi acurado no cenério investigado, que os alunos gstdo no final do curso
permanecem com a mesma intensidade de identificagica area de atuagédo como 0s
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gue estdo chegando. Contudo, percebem que o ambamatlémico, se nao for
pensando de forma a agregar experiéncias sigmnisatpode interferir perante a
possibilidade de realizar reflexdes, as quais saddmentais para a formacao base de
uma profissdo, sobre as praticas futuras.

Como percebido, o processo de permanéncia do astdorelacionado a um
conjunto de praticas. Porém, da-se destaque paes aategorias analisadas,
especificamente as que intitulam os recursos atibz. Um ponto em especial, os
alunos calouros perspectivam que seus professtiligara recursos adequados a suas
necessidades de aprendizagem, contudo os form@ndé® estdo tdo certos disto. E,
desta forma, por que os dois grupos de alunosaramfenfaticos ao relatar sobre a sua
propria utilizacdo destes recursos, enquanto esteislafuturos profissionais para tal
fim? Afinal, a faixa etaria média dos participangsta entre 30 e 35 anos de idade,
sendo esta considerada que tem intenso acessccradotgas de comunicacdo e
informacédo (TIC) na cidade na qual est& localizada?

Ao relacionar esta questdo com todas as categdeizenalise, € admissivel
perceber que as TIC ganham destaque nos panoraimas s promoc¢ao, ou ndo, da

aprendizagem significativa em curso de graduacdseguintes aspectos:

» Possibilidade que, para além da motivacdo da tulenealouros em estar
iniciando um curso universitario, os professores abalham com este grupo
também sintam-se mais empolgados com esta casdicteda turma. E, assim,
promovam mais experiéncias, com a utilizacdo derses mais interativos, em
turmas iniciantes. JA com as turmas finalistasstexd fato também de que
estdo com monografias e estagios para terminarne temtas atividades

obrigatorias, as aulas em sala acabam por ficas t@aiicas e cansativas;

» Possibilidade dos professores usarem 0s mesmasesciEom 0S MesMmMos
estilos de atividades, para ambos os publicos. ontas experiéncias

vivenciadas pelos formandos ja estdo mais inteasifis com a area de
atuacdo, ndo sendo novidade como é para os calduros professores ndo
estdo, ou ndo estdo de forma adequada, contextuddizais ferramentas para
as especificidades das turmas;

» Possibilidade que professores e alunos utilizenmégreira satisfatoria os

recursos tecnoldgicos, mas néo estdo utilizanda foas académicos, em prol
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de um aprendizado mais condizente com as cardittesisla sociedade do

século XXI, destacando a intera¢éo, a comunicag@tedoracao digital.

Ora, sendo quaisquer das trés possibilidades, lpeg® que para que haja uma
aprendizagem contextualizada, é preciso constraimmbiente que permita vivenciar
as situagcOes desafiadoras que sédo enfrentadasacatitbnte e como supera-las de
forma organizada, planejada e coerente. E papel pfofessores universitarios
dinamizar tais bases e, para que iSSo ocorra, gexse preciso que o mesmos tenha
uma intima relagdo com os aspectos cientificos,daderma pedagdgica e tecnoldgica

também.

5. Conclusbes

Por meio dos dados apresentados, € possivel afgjoera permanéncia do
aluno no ensino superior No curso pesquisado esEctada a percepcao do aluno sobre
o funcionamento dos sistemas adotados pela iggtdpuem prol da melhoria do ensino.

Ser estudante do ensino superior € desenvolven@uia e quando esta é
estimulada a tendéncia é de que o futuro profissibnsque sempre aprofundar o que
Ihe foi apresentado com criticidade e criatividag®is autonomia pode gerar
curiosidade.

O reconhecimento do papel do ensino superior fréntociedade é fator
primordial para a permanéncia do aluno, afinal ssbque o desejo de uma sociedade
melhor estruturada € alcancado pelo embasamentea@dnal, criando um
compromisso entre o que se aprende e a importdasta como transformador social.

Foi corroborada o ponto de vista dos pesquisadtadmha de que a qualidade
destes sistemas estdo vinculados a promoc¢éo depnmeadizagem com significados e,
que para isso ocorra, € dever de uma IES pensas: 0o papel das pessoas que estao
no processo — professores e alunos; (ii) as via8restas pessoas, suas caracteristicas,
suas frustacdes, suas facilidades; (iii) estasopsssjue dificilmente atuam ou atuar&o
sozinhas, elas s&o seres sociais e, como taigsgrece ambientes que favoregcam
atividades de colaboracao; e (iv) os recursos gdem facilitar, servir como ponte de

comunicacdo entre os aspectos sociais e o0s aspgatmahados em ambientes
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académicos e, principalmente, diminuir a distamgia se tem entre o que o professor

fala e 0 que o aluno escuta, e vice versa.
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