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RESUMO

Este trabalho apresenta um relato de experiénal@ado no contexto de um estudo saire
learning (aprendizagem movel) e ensino hibrido desenvohddo um curso de Mestrado
Profissional na area de Ensino de Ciéncias, Matemn& Tecnologias. Trata-se de uma
experimentacdo de utilizacdo do aplicativo de caocagdo instantanea WhatsApp, em
celulares, como recurso educacional. Tal praticteita por um professor de matematica com
uma turma de primeiro ano do Ensino Médio em adives de ensino e aprendizagem do
contetdo sequéncia numérica. O professor crioulizout um grupo de WhatsApp com o
objetivo de experimentar uma ferramenta tecnolodeapoio as suas atividades de ensino e
de ampliar os canais de comunicagao com seus alUd@xperimento foi realizado em uma
escola publica da Rede Estadual de Ensino de Eatéaina, localizada no norte do Estado.
Os alunos e o professor utilizaram o grupo parapeotitharem textos, audios, videos e
imagens em publicagbes que tiveram como temassositas que estavam sendo ensinados
pelo professor em sala de aula. As analises fp#ls professor sobre sua pratica e sobre a
participacdo dos seus alunos indicam que o usopticaivo pode ser positivo tanto nos

processos de ensino e aprendizagem quanto nag@begacomunicacao entre o grupo.
Palavras-chave: Aprendizagem movel. Ensino hibriddVhatsApp.
INTRODUCAO

No ambito das pesquisas em Educacdo e do deseneohd de praticas docentes
inovadoras, bastante se discutem ac¢fes interessadiasegrar a tecnologia movel as praticas
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de ensino e aprendizagem, em um atual context@ldeds aula hibrida que é formada por
estudantes que podem ser chamados de nativosigligeano apresentado pelo norte-
americano Marc Prensky, em 2001, para designaessops que nasceram em meio a rotinas
com presenca da tecnologia, da linguagem digitiel eonectividade (internet) de dispositivos
como computadores, smartphones, tablets e videsgdfne outra situagédo, Prensky (2001)
designa os imigrantes digitais como sendo aquedasoas nascidas em outro momento, ou
seja, que nao fazem parte da mesma era digitahalbgos digitais, mas que se propdem a
adotar rotinas onde a tecnologia é parte de atleslale seu dia a dia. Nesse sentido, esse
artigo € um relato de experiéncias vividas por umigiante digital (um professor de
matematica em uma escola de Educagdo Bésica) corgrupo de nativos digitais (seus
alunos do Ensino Médio) sobre o uso do aplicatigccdmunicacédo instantanea WhatsApp
em atividades de ensino e de aprendizagem. O Wpat®Aum aplicativo gratuito de
comunicacao instantanea, multiplataforma, que gertnoca de mensagens via internet por
celular e tablet, também com uma interface pargpatexiores. Apresenta um potencial para
ser utiizado como apoio ao ensino e a aprendizagmmue possibilita busca,
compartilhamento e comunicacdo de informacdes qoderp levar a construcdo de
conhecimento em diferentes areas. Usando o Whats§pdantes e professores tém acesso
a equipamentos e plataformas de comunicacdo qumitper que materiais didaticos em
diferentes formatos — texto, audio, video, imagensejam consultados, estudados e
compartilhados a qualguer momento e em qualquear.luly experiéncia sera descrita e
analisada na perspectiva de uma discussao solsiifidades de interacdo, interatividade e
comunicacao, utilizando um recursordéearning. A escola onde se deu a experimentagdo é
publica, da rede estadual de ensino, localizadararmunicipio da regido norte do Estado de
Santa Catarina. A turma é formada por 29 estudaldgsimeiro ano do Ensino Médio. A
atividade consistiu em uma retomada do conceiteedeéncia numérica, prévio a introducao

dos conteudos de progressao aritmética e geométrica

APONTAMENTOS TEORICOS DE TRABALHOS CORRELATOS

O ensino hibrido é uma abordagem pedagogica queicamtividades presenciais e
atividades realizadas por meio das Tecnologias rdermmacédo e Comunicacédo (TIC).
(VALENTE, 2015). Uma das possibilidades de trabalbm o ensino hibrido ém-learning
— ou aprendizagem mével —, modalidade de Educagaque os dispositivos moveis, tais
como tablets e celulares, sao utilizados dentrora fle sala de aula para apoiarem os
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processos de ensino e aprendizagem. (LAOURIS e KTEOUS, 2005). A crescente
popularizacdo dos dispositivos méveis e das corexdanternet (3g, 4g, wi-fi) vem
ampliando o numero de usuarios e facilitando amdgr de acesso e utilizacdo de tais
equipamentos em diversos contextos. Contudo, algypeaquisas apontam que, ainda que
esse 0 uso de dispositivos moveis esteja ampliado;learning ainda ndo é utilizado de
forma significativa por parte dos educadores. (LHAN, LI, 2010); (CRESCENTE, LEE,
2011). Ha as tecnologias educacionais que poté&zamnala interacdo em redes sociais e em
aplicativos de comunicacdo instantanea, o que E®leum elemento articulador no
desenvolvimento de interacbes no meio educaciona @proveitamento do ensino e da
aprendizagem de conteudos do curriculo escolarH(SGL et al., 2014). Bere (2012)
apresenta uma possibilidade de aprendizagem mowdisautir o WhatsApp como ambiente
virtual de aprendizagem. Rambe & Chipunza (2018g¢stigaram o papel do WhatsApp no
acesso a informacédo e na construcdo de conhecisngguta recursos educacionais gerados de
maneira coletiva; enquanto que Ngaleka (2013) ebsero uso do WhatsApp como
plataforma para desenvolvimento de trabalhos dquiss colaborativa entre um grupo de
universitarios. Honorato e Reis (2014) relatam ymeaquisa que foi realizada em Minas
Gerais a respeito da percepcdo de alunos e prodssda Educacdo Basica sobre uso do
WhatsApp em sala de aula ou como apoio pedagoblicccontexto do Ensino Superior a
distancia, Oliveira et al. (2014) relatam a aplémagdo WhatsApp como facilitador de
comunicacao estudantes e o tutor de sala. Ja AeaBitentuit Junior (2015) descreveram o
uso do WhatsApp como estratégia pedagodgica paaalas de filosofia na Educacdo Basica.
Rodrigues (2015) destacou que a maioria dos trabaéistudados em sua pesquisa se
posicionaram a favor do uso do WhatsApp como fegrdende apoio ao aprendizado.

Temos, assim, que as formas de comunicacdo digigalcontemporaneidade,
construidas gracas as TIC vém sendo apontadaalqums pesquisadores, como um meio de
transformacdo de processos de ensino e aprendizagei® mobilizam estudantes e
professores para a realizacdo de atividades sol faoma de interacdo que permite, por
exemplo, esclarecimento de duvidas fora da do mtomgesencial de sala de aula, o que
amplia os espacos de ensino e aprendizagem. (BOKIENDESHEN, 2014; ARAUJO e
BOTTENTUIT JUNIOR, 2015).
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A PRATICA DA EXPERIMENTACAO: REALIZACAO E DISCUSSAO

A prética aqui relatada refere-se a uma experingéotde uso do WhatsApp por um
professor de Matematica e seus alunos do prime@icod® Ensino Médio de uma escola
estadual publica localizada no norte do Estado algaSCatarina, no segundo semestre de
2017. Tratou-se da realizagdo de atividades den@nsiuma abordagem introdutdria aos
conceitos de progressao aritmética e geométrica, muvilegiou a retomada de um
conhecimento prévio dos alunos: a ideia de segagnditilizando o aplicativo em celulares,
professor e alunos problematizaram definicOes eagiles das sequéncias na matematica e
também no cotidiano. A turma era formada por 2%@ujovens com idade entre 15 e 16
anos, todos eles usuarios regulares de celulacestdl de alunos da turma, foram 15 os que
participaram das atividades via WhatsApp. A orgatéo da pratica iniciou-se com o convite
feito aos alunos para participarem do grupo do ¥Am@t que seria criado para realizacdo de
tarefas de matematica. O professor explicou a tqdesa participacdo ndo era obrigatéria e
gue os alunos que nao participassem nao seriandprajlos em termos de nota de avaliagéo.
Os interessados se inscreveram em uma lista querdganizada pelo aluno lider de classe.
Dessa lista, fizeram parte 11 alunos. O professdiupa eles que convidassem outros quatro
alunos da turma a também participarem, o que cdmplkegrupo de 15 alunos participantes.
Com os numeros dos celulares dos alunos em mwosfessor criou um grupo de WhatsApp
chamado “Muito facil”. Os alunos que optaram paw ofilizar o aplicativo para as atividades
propostas participaram de outras atividades, @iz sem 0 uso dessa tecnologia.

Como primeira atividade da experimentacao do gdgp@hatsApp, o professor pediu
para os alunos, utilizando os celulares, fotogemfae compartilharem no grupo situa¢des de
uso de sequéncias que identificaram em seu dia &dntencdo do professor, nesse caso, foi
fazer com que seus alunos observassem o mundovaltaara reconhecerem situacfes que
envolviam o conteddo de matematica que seria edbud& propor iSso com 0 uso da
tecnologia, a ideia foi utilizar um tipo de recutsabitualmente usado por eles. Além disso,
fez parte da proposta da experimentacdo, de magera, utilizar as potencialidades de
comunicacao do aplicativo, que permite o compantilbnto de ideias e percepcdes por meio
do compartilhamento de arquivos nos formatos degéma audio ou video. A primeira
contribuicdo dos alunos foi uma imagem enviada pkloo A que publicou uma foto de uma
pilha de livros, por ele identificada como “minreqaéncia finita e decrescente de livros da
série do Harry Potter” (Figura 1(A)). Feita essampira publicacdo, outros alunos
apresentaram assim as suas sequéncias: robosa(Eid@)); pratos (Figura 1(C)) e dedos da
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mao (Figura 1(D)). A respeito do resultado dessedatle, percebe-se que, no primeiro caso,
0 aluno publicou uma foto de uma pilha de livrossda cole¢éo particular e identificou ali
uma sequéncia por conta da ordem numerada de ocadbsi exemplares. Nas publicacdes
gue se seguiram, vé-se que os alunos procurarambgia, identificar objetos reunidos ou
ordenados em determinada sequéncia; porém, buseadeia da pilha de livros e ndo a ideia
da numeragdo de cada exemplar da colecdo, mostrando isso, algum outro tipo de
ordenacéo para os objetos que, se observarmosa éndinacdo de ordenacao pelo tamanho
(robbs ordenados do maior para o menor, pratoiadids do menor para o maior e dedos da
mao de diferentes tamanhos), sem ordem sequenaiadrica. Conclui-se, assim, que 0S
alunos buscaram, dentre objetos de sua realidégte gae indicasse ordenagédo de objetos,
porém sem identificarem, necessariamente, numeragdirita que regia essas ordenacdes
Esse primeiro resultado fez com o que o professotarefa seguinte, solicitasse que
os alunos compartilhassem videos que registraskpmima situacdo de seu dia a dia onde
identificassem uma sequéncia numerica, ou seja,exemplo onde 0os numeros € que

determinam a existéncia de uma sequéncia.

Figura 1 — Sequéncia de objetos,
Fonte: Alunos do grupo do WhatsApp “Muito facil!”.

A primeira mensagem foi compartilhada pelo alun@s filmou os numeros pares e
impares do seu caderno. Nesse momento da discaé&abouve outra participacao e entdo o
professor decidiu moderar a conversa. Para estirayarticipacdo dos alunos, pediu que eles
procurassem as sequéncias observando os ambiensesmsl casas, das ruas ou da escola. A
sua intencéo foi propiciar a eles uma ampliacéol#rvacao da realidade. Logos apos essa
moderacao do professor, a aluna C postou um vigemnddnibus passando na rua e explicou
gue o0 mesmo passava de vinte em vinte minutos. ¢édaunda a participacéo da aluna D que
publicou no grupo uma foto de um calendario quedaique nédo tenha sido um video como
solicitado pelo professor, mostrou sua tentativaatemder aquilo que foi pedido, que foi a
observacdo dos ambientes para identificacdo de ne8mem sequéncia. Os demais
participantes do grupo ndo se manifestaram ness@laale, mesmo depois de outras

interacdes feitas pelo professor com incentivoréigiaacao.
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Prosseguindo, o professor enviou ao grupo a tare¢ividade. Os alunos tiveram que
descrever, utilizando o recurso que achassem mhp, audio, imagem ou video), aquilo
gue entenderam ser um conceito de sequéncia namedgo apos o pedido do professor, a
aluna C publicou a foto mostrada na Figura 2(As@eveu um texto para definir sequéncia
numérica como algo que se faz de hora em horaidepetezes. J4 a aluna D enviou um
audio para dizer que “sequéncia numérica é umaésegude nameros iguais ao calendario”.
Na definicdo feita por escrito pelo aluno B, a ‘ig&aria segue uma ordem que pode ser
crescente ou decrescente”. A aluna E interagiundizeque n&o participou das atividades
porque ndo encontrou uma sequéncia que pudesssagda na discussdo. Como resposta a
aluna E, o professor pediu para que ela obserasssentribuicoes feitas pelo colega B e que
as relacionasse com algo que existisse em suauasas proximidades. Foi nesse momento
que a aluna F publicou uma foto de um relogio degyms como mostrado da Figura 2(B) e
comentou a sequéncia de minutos, o que levou a &umcomentar que 0os segundos também
formavam uma sequéncia. Essa situagdo mostrouasmem que uma publicagcdo de uma
aluna foi complementada pela fala de outra, seng® & aluna que complementou a
informacé&o publicada — a aluna E — tinha afirmaahderiormente, que nao tinha algo a inserir
no grupo. Dessa forma, a comunicacdo via aplicatign aos alunos a oportunidade de
discutirem o tema que estava sendo estudado denameira que dificilmente seria possivel
sem o0 apoio dos diferentes tipos de midia (audé®os texto, imagem).

Figura 2 - Participac@o dos alunos nas represesgagdméricas
Fonte: Autores

Depois das publicagtes feitas e compartilhadas@lmos, o professor interagiu no
grupo para exemplificar outros ambientes e situag@idianos em que podemos notar a
presenca de sequéncias numeéricas, tais como maiste numeracdo das casas de uma rua,
as placas sinalizadoras das rodovias que indicaspaco percorrido; as pontuacdes ou niveis
nos games. Explicou, assim, o conceito e a formgpdesentacdo das sequéncias numericas.

Finalizada a terceira atividade, o professor pergegue alguns alunos do grupo
tiveram dificuldades ou receio de interacdo e toedessa situacdo ao fato de que aquele
canal de comunicacéo foi usado pela primeira vea pividades daquele tipo. Percebeu
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também a inseguranca de alguns alunos na iniciakvgublicacdo de mensagens, pois
temiam estar incorretas, o que demonstra receavaacao do professor e dos colegas.
Depois das atividades de ensino no WhatsApp, egsof continuou em sala de aula
a discusséo sobre o conceito de sequéncia e $uzagitdo no cotidiano. Ele percebeu que a
maior parte das participacoes feitas pessoalmeartal pe alunos do grupo do aplicativo,
sendo que, muitas vezes, foram citados e comengsldscussdes e 0s recursos que tinham
sido publicados anteriormente. Como atividade pi@ag o professor solicitou a todos os
alunos da turma que registrassem no papel um eretieptequéncia. As figuras 3(A) e 3(B)
sao registros de sequéncias escritas por alunos@uearticiparam da discusséo feita no
WhatsApp. J& as figuras 3(C) e 3(D) sao registmsaldnos que participaram da discussao
sobre o conteudo no grupo do aplicativo. O professesse caso, notou que os alunos que
participaram do grupo do WhatsApp tinham compresmdi conceito de sequéncia numerica.
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Figura 3 - Participagdo dos alunos em suas perespis trés atividades.
Fonte: Autores

A etapa seguinte da experimentacéo consistiu eititaolaos alunos participantes do
grupo do WhatsApp que publicassem no aplicativo,fe@ma de texto ou de audio, a sua
opinido sobre a necessidade da existéncia de urdgads sequéncias numéricas. Em suas
publicacbes, os alunos destacaram importantes gmadmdmericos, como por exemplo, as
indicacbes de tempo. ApoOs essa discussdo, o poofpablicou no grupo um link para o
video Nature by Numbers* e solicitou que os alunos observassem a primeirte,ppara
compreenderem como uma sequéncia numérica podecepana natureza. A aluna C
respondeu a publicacdo dizendo que aqueles nurf@roavam uma sequéncia a partir do
zero somando-se um e depois se somando cada namey®u antecessor. Em seguida, a
aluna G comentou que fez uma pesquisa e que dascpler aguela é chamada sequéncia de
Fibonacci. Para continuar a discussdo, o profesgm@stionou ao grupo como eles
representariam uma sequéncia de 20 ou de 100 nsinmwyo exemplo, e se haveria uma
maneira simples de fazer essa representacido sersapeen escrever todos os niameros. Os
alunos B e C se manifestaram dizendo que uma platate era fazer uma representacdo
semelhante aquela utilizadas no video para moastesguéncia de Fibonacci. Apesar de o

4Video de Cristébal Vila, de 2010, disponivel etp/tvww.etereaestudios.com/docs_html/nbyn_htrrdititim
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professor estimular e ter a intengcdo de contingaa €onversa do grupo, os alunos, nesse
ponto, ndo apresentaram outras sugestdes e neanfipeitros comentarios.

Em sala de aula, o professor questionou os aluwine ® que eles sabiam a respeito
de sequéncias até aquele momento. Alguns se man#ies usando os mesmos exemplos
anteriormente citados e as participacdes, novamboéeam centradas naqueles alunos que
formavam o grupo do WhatsApp. Depois, foi realzadna atividade em duplas, quando o
professor pediu que os alunos encontrassem o rigdsrmo da sequéncza4, 6, ... . Todos
0s alunos escreveram o0s vinte numeros em seusioadederam a resposta.

Retomando a questdo que havia sido iniciada noogdapWhatsApp, o professor
perguntou sobre possibilidades de encontrar aguigteero de uma maneira mais simples. O
qgue poderia ser feito se, por exemplo, alguém pedisentésimo ou o milésimo termo? Eles
teriam que escrever cem numeros? Mil nimeros? Nemseento, a aluna C, que era
participante do grupo do WhatsApp disse que, comeela sequéncia era formada por
nameros de dois em dois, bastava multiplicar 2 gen ou 2 por mil para encontrar o
centésimo ou o milésimo termo. O professor aptoueesse comentario da aluna para falar
sobre a possibilidade de determinacdo de uma ldiodeacao para encontrar qualquer
namero daquela sequéncia a qual, nesse case, eran, sendo que indica a posicao do
namero na sequéncia. Finalizando, pediu aos algm@gscrevessem outras sequéncias e suas
leis de formacgé&o, o que seria compartilhado e tidewma aula seguinte.

Prosseguindo com as interacdes no grupo do Whatsdpgmofessor enviou aos
alunos uma mensagem de texto com duas sequénedsl §ue eles as analisassem e
dissessem qual era a lei de formacédo de cada uasmalque dissessem qual era o centésimo
termo de ambas. A primeira sequéncia foi um exemgptinha sido citado em sala de aula
pela aluna F10, 20, 30,... e a segunda sequéncia era a que tinha sido enwdalaluno B:
3,6,9,.... A aluna D, que havia faltado na aula presen@apondeu dizendo que o centésimo
namero da sequéncii, 20, 30,... era 1000 com a justificativa “se o0 quarto termd0ée
aumenta de 10 em 10, o centésimo deve ser 1000&ndmto, ela disse ndo ter certeza de sua
resposta. O professor agradeceu essa sua padiciga@ questionou se havia uma lei de
formacdo que poderia encontrar qualquer termo damgeguéncia. Nesse ponto, a aluna D
questionou: “que lei é essa?”. O aluno B, entatypema conversa e explicou 0 que era uma
lei de formacdo. Em seguida, o aluno A também cotab publicando uma mensagem de
texto respondendo que as leis de formacdo paraias efama, = 10n e a,=3n. Essas
respostas finalizaram essa discussao no grupo.
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No dia seguinte, em sala de aula, o professor anmi@uadro as duas sequéncias que
tinham sido discutidas no WhatsApp e pediu quelagoa encontrassem seus centésimos
termos. Nesse momento, alguns dos alunos que mz@mfgarte do grupo do aplicativo
comecaram a escrever 0s nameros um a um. Foi abcalano A, membro do grupo,
manifestou-se dizendo que os valores eram 1000 pamzeira sequéncia e 300 para a
segunda sequéncia, relatando para a turma coma éintontrado essa solucdo a partir da
descoberta da lei de formacdo. Depois disso, ows@scicios foram trabalhados para
socializar as duvidas e o desenvolvimento da edaidoralgébrica.

Para saber o que os alunos acharam sobre a #dizig grupo do WhatsApp nas
atividades de matematica, o professor pediu a etegrupo, que fizessem uma avaliagdo da
experimentacdo. De forma geral, comentaram quénferessante o uso do aplicativo, que
auxiliou no entendimento do assunto e possibilitmia maneira diferente de participar,
interagir e aprender. Além das intera¢6es no WhaisA aluna C e o aluno B enviaram suas
contribuigdes por e-mail como o professor sugedwgrupo. Eles destacaram, como ponto
positivo, o aprendizado e o estreitamento da covagéb do aluno com o professor que pode
esclarecer as duvidas de forma mais rapida. Camtomegativo, relataram o medo de errar
e a falta de tempo para pesquisar, 0 que fez caralguns tivessem uma participacdo nao
tdo ativa no grupo. Porém, isso nédo invalidou odessaplicativo, pois mesmo com pouca ou
nenhuma interacéo, os alunos liam — o aplicativonjie saber quando isso acontece — as
publicacbes feitas pelos colegas que interagiangmpo. O reflexo disso foi a opinido

unanime dos participantes de que o aplicativo éfemamenta que pode apoiar os estudos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dispositivos moveis conectados a internet estii@lmente, muito presentes no
nosso cotidiano. Uma das razfes para isso € aéatpe os usamos, cada vez mais, para nos
comunicarmos com outras pessoas por voz ou tes@ @cessarmos e compartilharmos
informacgdes. Hoje, com o celular, por exemplo,tmalém do que fazer ou receber ligacdes
telefénicas, nés lemos e-mail, acessamos redexisotrocamos mensagens, 0Ouvimos
masicas, tiramos fotos, no ambito pessoal, proindi e educacional. Nesse contexto, as
instituicbes educacionais, em todos 0s niveis,igaet desenvolver programas de ensino e
aprendizagem voltados para o uso das tecnologiaeim@bjetivando os beneficios da
reducdo de custos, facilidade de comunicacéo eliaede, aliada a um ensino mais eficaz,
com maior aproveitamento do aluno, ampliando osagsp de comunicacdo, ensino e
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aprendizagem. E, utilizando determinados aplicativaomo o WhatsApp, conseguimos
estabelecer comunica¢do multimidia com as pessf®sma instantanea. Quando se trata da
Educacdo, os dispositivos moveis podem ser utihigapdara incrementar discussdes e
compartilhar informacdes entre estudantes e prafesem acessos a ambientes virtuais de
aprendizagem, plataformas de mensagens instantgola@dormas de redes sociais e outros
ambientes. Isso mostra como 0 ensino e a apremiicggpde se dar também nesses
ambientes, fora da sala de aula tradicional, copiamdo o ensino hibrido emlearning.

O processo de experimentacédo pelo qual o profess®mou o levou a construcdo de
concepcgdes a respeito do uso de tecnologias moaedslucacdo, ndo so pela experiéncia em
si, mas também pelo contato que teve com outraeriéxygias, nacionais e internacionais, de
outros pesquisadores e professores. Como resultadanalise de sua propria pratica, o
professor constatou que o uso do grupo do WhatsAppgelular, ampliou os canais de
comunicacdo entre ele e seus alunos, melhorangeeg¢do nas aulas de matematica e
contribuiu, de forma positiva, para que os alurmagreendessem 0s conteidos matematicos
que foram ensinados. Por ser um aplicativo dd téddizacdo, o aluno pode interagir de
varias formas, seja por textos, imagens, audioideoy o que facilita e estimula o uso dessa
ferramenta nas discussbes em aula e depois detzebBa como € importante atuar como
moderador no grupo, agindo de maneira a motivarécpacao dos alunos, incentivando-os
a compartilharem suas impressdes. Constatou, tambémmportancia do grupo como
complemento as atividades realizadas em sala de fatd evidenciado ao perceber como as
discussbes realizadas no grupo ajudaram na co@steugo debate de ideias em sala de aula.

Ainda que o uso do aparelho de celular fosse, e, gaoibido em sala de aula na
escola onde se deu a prética, ha recomendacoa®mtéapescola de que o mesmo pode ser
utilizado para fins pedagdgicos. Mesmo assim, depsmr optou por realizar a tarefa em
atividades extraclasse.

Os resultados da experimentagdo e das observagéstadons que fizemos sobre ela
nos permitem indicar que a discussao via aplicate® comunicacdo como o WhatsApp,
utilizando dispositivos moveis como o celular, peddornar uma estratégia para o ensino e a
aprendizagem de conteudos do curriculo escolar.pgsede acontecer tanto extraclasse, com
as atividades aqui relatadas, como dentro da sataild, observando as diretrizes da escola.
O celular pode ampliar as possibilidades de conagéiu, troca de experiéncias e pesquisa, 0
que melhora as condi¢cdes para o professor queaemsipara 0s alunos que aprendem.
Principalmente, por ser multiplataforma, porque aoma dos alunos possui esse aplicativo
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instalado em seus celulares, porque encurta @ndias entre os envolvidos e porque agiliza
a comunicacdo entre os participantes. No entando,alguns trabalhos que mostram

conclusdes contrarias ao uso do WhatsApp, justifioaque o aplicativo gera distracdes e

pode ser um canal de propagacdo da escrita ereagalavras. Por fim, concluimos que é

importante o uso desse aplicativo, mas deve gaarejamento e cautela, para ndo desvirtuar
0 propdsito educacional.

Salientamos que € importante a existéncia de uml gaivado com o professor para
que os alunos compartilhem davidas e receios que querem revelar aos demais
participantes do grupo. E importante que o profeise a existéncia desse canal, mantenha-
o aberto e estimule os alunos a utilizarem-no sempe sentirem vontade ou necessidade.
Isso mostra como é importante haver o canal digitad canal presencial que, quando
complementados, s6 tém a enriquecer o0s momenteagiieo e de aprendizagem. Isso pode
estimular a continuidade da participagdo com pabies, mesmo que os alunos tenham
dividas, estejam timidos ou receosos. E importqnee eles se sintam também donos do
espaco, bem-vindos a contribuirem e a participatemando um lugar de protagonismo em

seus momentos de aprendizagem.
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