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Resumo

Diante das inovagdes tecnologicas da atualidadsistmmas de ensino vém adotando
cada vez mais o uso produtivo das Tecnologias dau@acédo e Informacao (TIC) em
suas praticas pedagodgicas. Nesse sentido, a Udaees Estadual do Maranhdo —
UEMA vem desenvolvendo gradualmente acfes na nuadkdi a distancia e
semipresencial, como especializa¢des, cursos deagao e técnicos. Com base nisso,
esta pesquisa buscou analisar o desempenho damstidle Ciéncias Bioldgicas da
modalidade presencial em duas disciplinas semipcess. Esta pesquisa caracteriza-se
como um estudo de caso e adotou-se como forma \@sstigacdo as atividades
realizadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA os comentarios dos
estudantes ao avaliar as disciplinas. Pode-selpargee a extensa matriz curricular do
curso influenciou na qualidade das atividades t&misa uma vez que é necessario que
o aluno disponha e organize seus horarios pardagsturealizar as acdes propostas no
AVA.
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1 INTRODUCAO

Diante das inovagfes tecnologicas da atualidadesisbsmas de ensino vém
adotando cada vez mais o uso produtivo das Tedasldg Comunicacéo e Informacéo
(TICs) em suas praticas pedagogicas. A educacad,eqgpor esséncia um processo
transformador, molda-se e acompanha as transfoesasgiciais, culturais e politico-
econdmicas. Tais mudancas, associadas ao deseneotwei tecnolégico, como ocorreu
com o computador e a internet, acarretam em navasepcdes de ensino e de repensar
0s seus caminhos em sociedade informatizada (BORGESANTOS, 2013;
DOWBOR, 2001; REZENDE e DIAS, 2010).
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Esse progresso tecnoldgico impulsionou a Educac@nst@ncia (EaD), que
segundo Mozzaquatro e Medina (2008, p. 1) favoreaeudisseminacdo e a
democratizagdo do acesso a educacdo em difereivigis B formas de interacdo e
aprendizagens”. Dentre as varias definicdes dispmde EaD, optou-se por escolher a
definicdo apresentada no decreto n. 2494, de I6veeeiro de 1998, que regulamenta

0s cursos a distancia, conceitua esta modalidagasieo da seguinte maneira:

Forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem, a mediacdo de
recursos didaticos sistematicamente organizadasepiados em diferentes
suportes de informagéo, utilizados isoladamenteooubinados, e veiculados
pelos diversos meios de comunicagédo (BRASIL, 1998).

Nessa perspectiva, grandes universidades como tdadang Kong, Kyoto,
Peking e Massachusetts Institute of Technology (Mpassaram a enxergar a EaD
como ferramenta na difus&o do ensino.

Com essa modalidade de ensino o professor perdeié&etisapiocéntrico”, de
autoridade maxima e dominio sobre o processo déncerisransformam-se em
compartilhamento do aprendizado” (MAIA e MEIRLLEZ)03, p. 2). Dessa forma, 0
educador tem, mais do que nunca, o papel de esatiroaleducandos no processo de
busca pelo conhecimento, e as tecnologias digasi® essa mediacdo em virtude da
pouca interacdo pessoal.

A Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA vem aeskendo
gradualmente a¢Bes na modalidade a distanciaolnicom a criagdo do Nucleo de
Educacao a Distancia em 1997, hoje Nucleo de Tegrad para Educacao (UEMAnNet)
e atualmente desenvolve ndo so cursos de extdasémpara a comunidade académica
quanto para o publico externo, como também esjmaidles na area de educacdao,
cursos técnicos e curso formacdo de tutores, pmp@ndo aos docentes e dissentes
novas ferramenta para o ensino-aprendizagem deafiexivel e a aberta (SILVA et
al., 2012).

Esses processos estdo, cada vez mais, se articutdravés dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVAs), que segundo Ribedr Lopes (2006) podem ser
definidos como:

Softwares que armazenam, disponibilizam e admamstrconteddo em
formato “World Wide Web” (WWW). Esses ambientes téamo objetivo

facilitar o processo de oferecer cursos pela rese gue o formador seja
especialista em computacdo ou tecnologia “Web” pataborar e

disponibilizar um curso e acompanhar o desenvolimedo aluno

(RIBEIRO; LOPES, 2006, p. 78)
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Com base nisso, nosso objetivo central no preseatmlho foi analisar o
desempenho de estudantes de Ciéncias Biolégicasodalidade presencial em duas

disciplinas semipresenciais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

As Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo vem agadth espaco cada vez
mais significativo na educacédo, dando a possiliiédde professores reverem seus
métodos de ensino e os estudantes de conhecerers fieoramentas de aprendizagem.
De acordo com Huertas (2007), pode-se entendeiepoologias educacionais recursos
provenientes do emprego de TICs para o ambienteaentinal, como a internet
plataformas on-line, livros eletronicos, dispogsiivmoveis dentre outros. Tais modelos
de ensino fazem com que haja uma ruptura do madeizional de ensino, pautado na
“memorizacao, classificacdo de fenbmenos complexossolucéo de problemas por
meio de algoritmos” (SANTOS, 2007, p. 4).

No que tange as inovacdes tecnoldgicas aplicadasaapo educacional, a
internet se destaca por ser o principal suporteapicacdo e difusdo dos demais
recursos tecnolégicos como os Ambientes Virtuais Aggendizagem. Conforme
Oliveira et al. (2015), Tori (2010) e Ribeiro e lesp(2006) o AVA possibilita a
utilizacdo de artificios caracteristicos da salad@ como a execucao de atividades, a
interacdo e avaliagdes. Alem disso, tal processcsedixa as quatro paredes da classe
possibilitando os estudantes explorarem além dderias disponibilizadas e também
faz com que o professor “interaja com o aluno denfoa se tornar um provocador
cognitivo do processo de ensino e aprendizagem(PIRA et al., 2015, p. 39).

Ao avaliar as producfes académicas, € possivetipargue o AVA é o suporte
mais utilizado na EaD. Isso ocorre devido ao graeaprego desta ferramenta de
aprendizagem em universidades e faculdades brasileido mundo por ser de facil
utilizacdo, tanto por alunos como pelos professocesdibilidade dos conteddos
disponibilizados, uso de maneira remota e sem aess@@ade simultaneidade
(ALTERMANN et al., 2012).

Vale ressaltar a institucionalizagéo da portari@.0%9, de 10 de dezembro de
2004, pelo Ministério da Educacao e Cultura (ME{Lle possibilita as instituicbes de

ensino superior introduzir, na organizacdo pedagdge curricular dos cursos
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presenciais, atividades didaticas, moédulos ou ueslade ensino-aprendizagem
centrados na autoaprendizagem e com a mediacdecdesos didaticos dispostos em
suportes de informacao distintos que utilizem teagias de comunicagdo remota,
desde que esta oferta ndo exceda 20% da cargaahtotal do curso. Para Silva,
Miranda e Almeida-Silva (2015, p. 120) é “por essetivo que atualmente, alguns
professores estdo elaborando parte de suas a@ssnpirais no formato digital, por
meio dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem”.

As utilizacdes de tecnologias do ambito educacialegdendem de diferentes
fatores. Pynoo et al. (2011) ao analisar a pad@p de 465 estudantes de Medicina e
Engenharia daGhent Universityem um estudo que consistia no preenchimento de
questionarios eletrénicos disponibilizados no AVAvelou que atitudes positivas
quanto a plataforma eram derivadas dos seguin@®$a |) utilidade no ambiente para
realizacdo de suas atividades de aprendizagemtitadea quanto ao mesmo eram
positivas; Il) facilidade na utilizacdo, de modolurdario e ndo obrigatério; e 3)
operacionalidade da plataforma, fazendo com quesefosse mais intenso.

Em vista disso, acredita-se ser importante e pnmlw@ompreender como 0s
estudantes desenvolvem suas atividades acadénrieae fas novas Tecnologias

Digitais Educacionais.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de mais a partir dessa
investigacdo em um contexto especifico busca-sksana desempenho de estudantes
de uma universidade estadual do nordeste do Bxasdstudo EaD. Adotou-se como
forma de analise as atividades dos estudantes amdisciplinas no Ambiente Virtual
de Aprendizagem - plataforma AVIMOODLE" - a partir das postagens de mensagens
na ferramenta férum, que servem para organizausées sobre determinado tema.

O publico-alvo da pesquisa foram os 39 estudantgdaulados nas disciplinas
Colecdes Biologicas e 27 na disciplina Genétic&daservacao, oferecidas pelo curso
de Ciéncias Biologicas da Universidade EstaduaMdwanh&o, respectivamente no
primeiro e segundo semestre de 2015.

Realizou-se também uma analise dos discursos donglaetes sobre as
disciplinas ao final no periodo. Para analise deegeus linguistico dados foi utilizado

4 Do ingles Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment.
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0 método “analise tematica” proposto por MinayoO@0p. 315), que consiste no
agrupamento das falas a partir de um sentido comextraindo o0s aspectos
considerados mais relevantes e criando, assingarés de analise.

RESULTADOS

A disciplina Cole¢bes Biologicas é optativa e teamo objetivo instruir os
estudantes no processo de construcdo de inventaaligjicos curadoria de colecdes
além de discutir temas como legislacdo ambienéaliogurismo, ja a disciplina Genética
da Conservacdo é obrigatéria e tem como finalidgulear os estudos da Genética
como ferramenta para definicdo de grupos taxon@nidefinicdo de unidades de
manejo, estudo da biologia das espécies e manejoasxeiro. Ambas possuem 60
horas e enfoque ambiental/conservacionista.

Ao analisar os comentarios dos foruns das dis@pl{figural), observou-se que
a interacao aluno-professor foi predominante, mdilo que houve apreensdo dos
estudantes somente para responder o que foi poopast foruns, havendo pouco
interesse dos mesmos em discutir entre si e canstformacdes. Segundo Costa et al.
(2009, p. 121) “ainteracdo € fundamental parasemlolvimento cognitivo do aluno”,
dessa forma, ferramenta forum, apesar de fornenezgpaco aberto ao usuario para o
registrar de informacdes que o mesmo considerdfisajivas, nao foi utilizada de
forma a permitir uma maior problematizacdo do a®sun 0 desenvolvimento de

competéncias comunicativas.

Figura 1. Gréfico das interagfes nas disciplinas: Forun2 Celecdes Biologicas e Forum 3 Genética da

Conservacao.
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A interatividade entre os alunos nao significa agetrocar ideias, expressa
também criar, construir e a partir das experiénogatadas por outros alunos. No
ambiente interativo o aluno constréi seu proprioheximento e deixa de lado a forma
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tradicional existente nas salas de aula convenlcidasse sentido destacou-se tambéem
que em virtude da pouca interacdo entre os eseslars foruns em aprofundar as
discussbes e nao leitura dos comentérios pelos osedmouve repeticbes das
informacdes contidas nas respostas dos demaistastsiSobre essa questéo, Tendrio et
al. (2015) informam:

Os alunos devem ser devidamente informados solbeena de discussédo e
seus objetivos no inicio de cada topico. Para uewiagdo satisfatoria, deve
haver consciéncia do fato de o férum ser uma ferrdaassincrona, logo o
participante, ao acessa-la, precisa ser orientadceativado a interagir com
os demais participantes pela TIC (TENORIO et 8113 p. 61).

Seguindo essa perspectiva, com uma mensagem sacotigtiva, o professor
apresenta aos estudantes o tema do férum de maneingara, como exemplifica a

figura 2, do Férum 3 — Genética da Conservagao:

Figura 2. Texto de abertura 3 - Genética da Conservacao.

Ola. Aqui vamos discutir o contexto atual da ges#tla conservacdo. Gostaria que
vocés contribuissem com informacdes sobre a impceédessa area de estudos e
também sobre sua discussao no ensino basico. Vidinos
Professor

Outra possibilidade apresentada para instigar enth@ar a participacdo dos
alunos foi a contextualizacdo do tema, observad@uoea 3, apresentado uma situacéo-

problema além de fontes de informacéo, de modeeatarlos dar inicio a atividade.

Figura 3. Texto de abertura do Férum 2 - Cole¢8es Biolégicas.

Para além do papel unicamente cientifico, as grancieecdes tém recebido muitos
visitantes leigos, e tornaram-se assim, importaateacoes para o ecoturismo. Duas
das maiores cole¢Oes bioldégicas mundiais enconsarnem Berlim, na Alemanha:|o
Zoolégico de Berlim (www.zoo-berlin.de) e o MuseuHistoria Natural de Berlim
(www.naturkundemuseum-berlin.de/en). Ambas tentagmso turismo.
No Brasil, cole¢gbes com longo histoérico cientificomo a do Parque Zoobotéanico do
Museu Paraense Emilio Goeldi (http://www.museu-gidal/portal/content/parque
zoobotanico) atraem muitas pessoas. Por outro ladgumas colecdes particulares
brasileiras foram criadas tendo como principal dbje a visitacdo, como o Parque
das Aves, em Foz do Iguacu - PR (www.parquedasavedr/).
Visite os sites das colecdes citadas. Como esdagdes incentivam a visitacao?
Quem "lucra” com a visitagao?

Professor

Apesar da explicacdo nos textos de abertura dasdprobservou-se nos
comentarios iniciais dos estudantes nos foruns maifinicdo dos conceitos dos temas
do que uma discusséo propriamente dita, perdenduaie caracteristicas de um férum
e assemelhando-se a ferramewtiki, que possibilita a producéo textual colaborativa
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entre os usuarios do AVA (SILVA et al., 2012). PSrauza e Silva (2007) e Tendrio et
al. (2015), essa dispersao de ideias deve-se @etznai dificuldade com a linguagem em
ambientes online, fazendo com que o estudante t&we#o de tirar possiveis duvidas
referentes a atividade com o professor/tutor aheasiciar a discussao.

Ressalta-se a importancia do professor/tutor nogng como foi possivel
observar na andlise das discussdes, incitandanesaké dando um feedback com notas
e comentarios como “Isso ai! Otimas contribuicbes'Estou muito contente com as
contribuicdes”, pois de acordo com Barros e Sod@aJ) estimula todas a interagirem
e participarem das discussoes.

Para Silva et al. (2015, p. 13) o professor temapep principal no ensino a
distancia, que vai além das aulas, mas no queedj®eito a mediacdo desse processo,
“em virtude da forma como este interage com oscauwue possibilitara o sucesso ou o
fracasso da educacdo a distancia, semelhantementegua ocorre em aulas
tradicionais”. Cabe ao professor buscar metodatogiderenciadas para motivar os
alunos e fazer do meio virtual, além de suportea uionte de pesquisa para
aprofundamento dos conteudos propostos nas disaspli

Durante a avaliacdo das disciplinas os estudaalasmram:*A metodologia da
disciplina mostrou que néo é preciso ficar horas sata com slides para aprender”
(Estudante 7); “De modo geral, ndo consigo aval@mntos negativos, pois apesar dos
encontros serem sala ndo serem frequentes, foiiyabsa absorcdo dos conteudos
devido aos trabalhos feitos” (Estudante 1Mpste caso, as caracteristicas consideradas
favoraveis nas disciplinas apontados pelos estagaita mobilidade académica e a
flexibilidade de horérios para estudos e pesqusanft as que receberam maior
destaque. Foi evidenciado tambéiisciplina sem aplicacdo de prova escrita, deixa
sem duvida o aluno mais a vontade a aprender” (#atbe 10),essa caracteristica
justifica-se pelo fato das notas, nas disciplirsssem baseadas em um conjunto de
acdes no AVA, gue incluem além da participacdo @mnfs, exercicios, videos, estudos
de caso, relatérios de aulas praticas e aindajmqpdrabalho de concluséo de disciplina.

Assim como ocorre em cursos EaD, as disciplinasipgesenciais também
oferecem maior liberdade para o estudo e tornanolcepso tanto de ensino como de
aprendizagem mais flexiveis em relacdo ao espaeom ¢éempo, possibilitando ao
estudante escolher o melhor horéario e local pazarfas atividades. Logo, 0 ensino
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semipresencial pode agregar ganhos na formacampahnos de cursos presenciais,

apontados na pesquisa de Bertolin e Marchi (2010):

O desenvolvimento da autonomia e da auto-orgarozagito que as
atividades EaD demandam tais comportamentos e -debdmento de

habilidades no uso das TIC, que s&o ferramentagss&das para um
adequado acompanhamento dos conteddos a distaBERTQOLIN e

MARCHI, 2010, p. 132).

Para os alunos do curso de Ciéncias Biologicas BMAJ a dedicacdo na
disciplina foi considerada como ponto negativoo Iss da, devido ao curso ser diurno,
ou seja, os alunos tém aula de manhé e tarde,d@azsym que os mesmos fiquem
passem o dia inteiro na universidade.

“Acho que a EAD tornou-se um ponto negativo e pas&o mesmo tempo, uma
contradicdo, pois ao mesmo tempo que oferendo anoab tempo para fazer as
atividades em horérios alternativos, os alunos podeabar dando atencdo a outras
disciplinas” (Estudante 16).

Ao analisar as percepcdes de estudantes, na UEMAItoses Silva, Miranda e

Almeida-Silva (2015) perceberam que:

O uso de salas virtuais deveria ser um atrativaqumo estudante pode rever
as aulas e fazer suas atividades, em qualquer. |Ug@retanto, pelo
“feedback” dos estudantes da UEMA, essa prerrogatiy € vantajosa para
cursos oferecidos a distancia. Nao sendo, portartressante para eles (de
Cursos presenciais), visto que cotidianamente gagtir para a universidade;
por causa das outras disciplinas (SILVA; MIRANDALMEIDA-SILVA,
2015).

Cabe destacar que na matriz curricular do cursa padodo possui uma média
de oito disciplinas, e isso influenciou na qualelaa disciplina a distancia uma vez que
€ necessario que o aluno disponha organize seasidoipara estudar e realizar as
atividades propostas no AVA. Nesse caso, o que pedpercebido pelos comentéarios
dos estudantes nos trechos anteriores é que hoo@epriorizacdo para as disciplinas
presenciais, por conta das cobrangcas semanaisroi@sgores, e uma estagnagéo das
disciplinas semipresenciais. Isso também € eviddootm postagens tardias nos foruns
e a falta de cumprimento de atividades no Ambi¥inteal.

E importante observar que no inicio os estudantésrpretaram que uma
disciplina semipresencial seria mais facil quees@ncial. No entanto, no decorrer das
atividades, a concepcao deles foi modificada, eatgidades passaram a ser
consideradas como um trabalho duplicado, mas quieixado para o Gltimo momento.

CONSIDERACOES FINAIS
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A oferta de disciplinas semipresenciais hum cutsograduacéo pode ser de
grande relevancia, como foi observado no cursoiélecias Bioldgicas da UEMA visto
que possibilitou a complementacéo da formacao ulwogbelo aprimoramento do perfil
comportamental e das competéncias e habilidadesoale ferramentas tecnologicas
importantes para o profissional contemporaneo.

Durante 0s encontros presenciais é necessario guafassor tutor esclareca as
possiveis davidas dos estudantes quanto ao uderdamentas do AVA. Reforcar que
o féorum é uma ferramenta de aprendizagem colakbarationstrucdo conjunta do
conhecimento, enfatizando assim a importancia @#sagao entre os participantes para
que os estudantes ndo se fixem aos comentariosadesgor como ocorreu nesta
pesquisa.

Em virtude da matriz curricular do curso que possmia média de oito
disciplinas por periodo, influenciou na qualidadedisciplina a semipresencial. Nesse
sentido é necessario primeiramente repensar ccolaré carga horaria do curso para
posteriormente incluir disciplinas semipresenciais.

E importante o apoio as aulas em cursos de gradyme&enciais que busquem
novas metodologias no ensino, pois os docentescerdes entendem estas ferramentas
como facilitadoras das atividades do ensino préskenespecialmente no que diz
respeito a economia de tempo no gerenciamento daterimis da disciplina,

organizacao das tarefas e comunicacdes com ossaluno
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