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RESUMO

S&o varios os textos que elogiam o potencial d&s H das midias digitais para a
educacao, bem como necessidade de se levar end@@gsio o contexto de udessas
tecnologias. Assim, este trabalho teve como olgesivalisar as formas de utilizacao
das Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo (TKIB)cursos de Licenciatura em
Quimica. Trata-se de uma investigacdo de naturgpboratéria com uma amostra
composta de 46 professores que lecionavam em cdesbsenciatura em Quimica de
19 universidades publicas brasileiras. Foi aplicatlo questionario com questdes
abertas e de multiplas escolhas, sendo este irsttonenviado poe-mail, a fim de se
obter informacdes que permitissem caracterizarroegsores no tocante a utilizacao
das TICs no ensino de Quimica, de modo a tracaqusdro atual. Para a andlise dos
dados utilizou-se software WEBQDA (Web Qualitative Data Analysis). Os resultados
apontam para um forte uso de computadores, projetaitimidia e internet na
elaboracdo e projecdo de contetdos, uma percepcitalinet como maneira de se
comunicar rapidamente com os alunos ou buscamiagies na rede e pouco uso para
atividades que oportunizem a participacéo e inéerapntre e com os alunos de maneira
efetiva, ou seja, com colaboracéo.
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1. INTRODUCAO

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TI@$recem uma
potencialidade formativa que pode contribuir paaagpor os muros da escola, para a
flexibilizagcdo do curriculo e para o0 aumento darnatdo entre os sujeitos, dentro e fora
da sala de aula, trazendo também novas exigénciamlaalho docente. Desenvolver
novas estratégias didaticas para os processossio® @naprendizagem sao algumas das
funcdes que hoje sdo exigidas ao docente. Muitasadeexigéncias partem dos
extramuros das proprias instituicbes de ensinoasEptecisam conhecer, dominar,
experimentar e elaborar metodologias que se utilidas TICs, por varios motivos,
dentre eles, o mundo da aprendizagem informalnéidma assim.

De acordo, com Moran (2004) as tecnologias sé&erigess nas universidades e
nas escolas, mas, em geral, para reforcar o madalional de ensino e continuar
fazendo o de sempre - o docente como transmissapmloecimento e o aluno como
mero receptor, mas agora com um tom de modernidzeksa maneira, as tecnologias
sao utilizadas mais para demonstrar o conteudadente do que para construir novas
propostas didaticas.

Nesta perspectiva, entende-se como Tecnologidsfalanacdo e Comunicacéo
(TICs) o conjunto de recursos tecnolégicos queatigplizam velocidade no processo
de comunicacéo, transmissao e distribuicdo denrdgdes (BELLONI, 2005). Desse
modo, reconhecendo que as TICs podem ter um patdagnativo, promovendo novas
formas de ensinar e de aprender, torna-se neaessder como as tecnologias estao
sendo aplicadas na educacéo superior pelos docentes

O presente trabalho tem como objetivo analearformas de utilizacdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs),ccamstrumento didatico, em
cursos de licenciatura em quimica no Brasil, trdeecomo problematica a seguinte
questdo: Como as Tecnologias de Informacdo e Caadn (TICs) estdo sendo
utilizadas por docentes, em cursos de licencigoraguimica, de instituicdes publicas
brasileiras? Tomamos como amostra professores ecdendvam em cursos de

licenciatura em quimica de universidades publicasileiras.
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Para tanto, a motivagéo que nos levou a realstargesquisa foi conhecer se o
modo como as TICs estdo sendo inseridas no ensginQuimica das universidades
publicas investigadas, favorece as interacfes meese que acontecem dentro da sala
de aula, no intuito de contribuir para ampliar #eréio critica acerca do uso das

tecnologias no ensino de Quimica.

2. EMBASAMENTO TEORICO

2.1. Quanto ao uso das TICs no contexto educacional

Bingimlas (2009) realizou uma meta andlise daditea pertinente com o
objetivo de investigar as barreiras percebidas parnategracdo da tecnologia na
educacdo. Verificou que as principais barreirasarfora falta de confianca, de
competéncia e de acesso aos recursos. Nesse seotidm estes fatores séo
componentes criticos para a integracdo da tecrologi processo educativo, seria
necessario oferecer aos docentes recursos tais «mftovare e hardware, um
desenvolvimento profissional efetivo, tempo sufitéee suporte técnico. Para o autor
nenhum desses componentes sozinhos sdo suficar@gpromover um bom ensino,
mas a presenca de todos eles aumentaria a paksileilde uma o6tima integragdo das
TICs nas oportunidades de ensino-aprendizagem.

Nesta perspectiva, a funcéo das TICs, no processmsino e aprendizagem de
diferentes disciplinas, tem sido estudada por ésistas, em varias universidades de
todo o mundo. O papel destas tecnologias nas tmaspde ciéncias tem sido
largamente justificado. Osborne e Hennessy (2008utém, na sua revisdo da
literatura, varias razdes para o uso da tecnologiansino-aprendizagem das ciéncias.
Dentre elas: a intensificacdo e a producdo de ltrapaa investigacdo e a
experimentacéo, a promocao da auto-regulacdoeadipagem colaborativa e promove
a motivagao e o envolvimento.

No intuito de identificar e descrever os usos de3s,TColl, Mauri e Onrubia
(2010) recomendam uma classificacdo a partir dd gsatecnologias sdo sempre
mediadoras das relagdes entre partes de um “tt@ngerativo” composto por docente
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—aluno — contetdo. O que “define o tipo de usospuda as TIC é sua posicao na rede
de relagbes que se estabelecem entre os trés ébsnakentriangulo interativo” (Idem,
op. cit.,, p. 85). Esta classificacdo contempla @fegorias nas quais as TICs sao
apresentadas como instrumentos: a) Mediadores ddacdes entre Alunos e
Conteudos/Tarefas de Aprendizagem; b) MediadoresRidacdes entre Docentes e
Conteudos/Tarefas de Ensino e Aprendizagem; c) Medés das Relacdes entre
Docentes e Alunos ou dos Alunos entre si; d) Meamtesl da Atividade Conjunta
Desenvolvida por Docentes e Alunos; e) Configuresiate Ambientes ou Espacos de
Trabalho e de Aprendizagem.

De acordo com estudos de Leédo (2004) a realidadé @& nossas escolas ainda
demonstra uma completa separacdo entre os diferamibientes de aprendizagem,
como os laboratorios experimentais, os audioviseamultimidia. Sendo necessario
para uma efetiva incorporagcao das TICs, promowaniao desses espacos e formacao
de um Unico ambiente de aprendizagem, o que o datmmina de “multiambientes de
aprendizagem”. Para tal, a nova sala de aula @eger multisensorial, dinamica e,
principalmente, permitir uma maior interacao ewtoeente-aluno e aluno-aluno, sendo
um espago que proporcionasse recursos que incesegivaos alunos o trabalho
colaborativo, fazendo o uso de diversos instrungemoe ajudassem na mediacao
pedagogica, como por exemplo, o video, o computagors equipamentos
experimentaisibid).

De acordo com Coll e Monereo (2012), os docentetapto, tendem a dar as
TICs usos que sdo coerentes com seus pensamedaggdgeos e com sua visao dos
processos de ensino e aprendizagem. Dai a nedsssdia se investir em suas
formacgbes. Assim, com uma visdo mais transmissovarkino e da aprendizagem,
tendem a utilizar as TICs para reforcar suas égfiag de apresentacéo e transmissao de
conteudos; enquanto aqueles que tém uma visao atiagstendem a utiliza-las para
promover as atividades de exploracao, o traballimamo e o trabalho colaborativo.

Diante do contexto apresentado, verifica-se qumepacto das TICs no processo
de ensino e aprendizagem é altamente dependerfierda como ela € usada. Um
aplicativo ou um recurso tecnoldgico a ser utilzg@@ra promover uma construcao de
conceitos, ira depender da capacidade do docerdecgplora-los eficientemente para

Revista Tecnologias na Educacao- Ano 8-Numero/Vol.17- Dezembro-2016-

tecnologiasnaeducacao.pro.br / tecedu.pro.br



fins pedagodgicos. Como também, depende da cularmgiituicdo, dos gestores, do

curriculo e da avaliagao.

3. METODOLOGIA

O desenvolvimento dessa pesquisa seguiu 0s moléeunga pesquisa
exploratoria, que de acordo com Gil (2008) estasqieas tém como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problemanodstas a torna-lo mais explicito
ou a construir hipoteses.

O percurso investigativo no campo desenvolveursg(@3) trés momentos: a)
Levantamento das instituicbes através do sisteM&@: b) Levantamento dasmails
dos docentes; c) Envio do questionamtine para os docentes sujeitos da pesquisa.

Este trabalho foi realizado com 46 Professoreslgcienavam em cursos de
Licenciatura em Quimica de 19 universidades publibeasileiras, localizadas em
quatro regides do pais (Nordeste, Sudeste, Sulngd=@este). Com relacdo a regiao
Norte ndo foram obtidas respostas dos docentetarffmr 0s sujeitos desta pesquisa
foram selecionados de forma voluntaria a partirntimento em que a proposta de
iInvestigacdo era apresentada.

O instrumento de pesquisa utilizado foi um questim com questdes abertas e
multiplas escolhas e enviado de formrdine, para a coleta dos dados. Sendo estas
separadas em duas dimensfes: uma primeira quel toatgperfil profissional dos
professores participantes dessa pesquisa e umadsegue focou na utilizagcdo das
TICs por estes. Posteriormente os dados foram dostautilizando o software
WEBQDA (Web Qualitative Data Analysis), desenvolvido para auxiliar os
pesquisadores no tratamento de dados qualitatimassea organizacéo, categorizacao e
interpretacdo (NERI DE SOUZA, et al., 2011) com upwsterior discussao dos
resultados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
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Em relacdo ao perfil da amostra, por se tratadatentes universitarios, como
era de se esperar a maioria dos docentes, 82,G60%11gm o grau de doutor, seguido
dos docentes que afirmaram possuir apenas a géa(ag,39%). Observou-se tratar
de um grupo de professores que abrangiam desdaceatds menos experientes até os
mais experientes: de 0-5 anos (10,86%), 6-11 a@®5%), 12-17 anos (10,86%), 18-
23 anos (10,86%), 24-29 anos (6,52%) estando o deng experiéncia mais
predominante entre os 30-35 anos de exercicio dfss§fio, representando 28,26%,
seguindo-se os docentes da faixa de 36-41 anosuoorpercentual correspondente a
(10,86%) na docéncia universitéria e 2,17% de desenom mais de 42 anos de
experiéncia profissional. Com este perfil de anaystvelou-se também um alto indice
dos docentes que ensinavam disciplinas de conteggfecificos para a formacdo do
licenciando em quimica, bem como os que nédo pasdoianacao especifica para o uso

das TICs, como mostra os graficos a seguir:
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Gréfico 1. Distribuicéo de professor por disciplina  Gréfico 2. Conhecimento especifico em TICs.

Cabe ressaltar o alto indice (60,86%) de utilizad@® TICs pelos professores
em sala de aul®essa forma, esses resultados nos levam a idantifica mudanca nos
espacos que os docentes estdo utilizando as Tik@snpaistrar as suas aulas, como

mostra o grafico 3.
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Gréfico 3. Distribuicdo dos docentes por espaco que uas TIC.

Desde o surgimento das politicas de TICs nas uitgiés de ensino federais, o
laboratorio tem sido o foco principal das politicks implementacdo da infraestrutura
tecnoldgica nas instituicdes de ensino brasilePastanto, os dados corroboram com os
estudos de Le&o (2004) que afirma que a sala o® deNeria ser um espacgo
multisensorial, com uma dindmica que permitisse umaor colaboragdo entre os
atores. Quando analisamos as respostas as qugstdriscam detalhar o tipo dos
recursos tecnologicos utilizados pelos docentesnsino de Quimica, percebe-se um
maior incentivo ao uso em situagoes similares aesogprofessor utiliza no preparo de

seu material, ligados as apresentacdes e prodegéanteudos Gréfico 4.
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Grafico 4. Recursos tecnoldgicos que os docenisaah utilizar.

Estes resultados tendem se enquadrar aos estu@msl @eMonereo (2012), nos
quais as tecnologias assumem o papel de um ingitancentrado na Mediagcdo das
Relacbes entre Docentes e Conteudos/Tarefas decEmgiprendizagem, podendo esse
tipo de uso reforcar algumas praticas tradiciodaisala de aula, pois docentes com
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essa visdo tendem a utilizar as TICs como esteségara reforcar as suas
apresentacdes e transmissao de contetdos, posgsausb do computador e do projetor
multimidia para apresentacfes ainda € bastantesmpativo na pratica desses
docentes. Entretanto, o crescimento da utilizagiootnputadores portateis indica uma
tendéncia de mobilidade, o que também representampacto importante para o
ambiente da instituig&o.

Com relacdo as contribuicbes que as universidadgsordbilizavam aos
docentes para uma real integracéo das TICs nocedsiquimica, 93,47%, dos docentes
afirmaram que o acesso disponivel aos recurso®l@egoos se apresentou como o
principal apoio oferecido pelas instituicbes. Sdguidle uma estrutura organizacional
apropriada da instituicéo (36,95%). Com relacakexitilidade de tempo e programas
disciplinares e ao apoio técnico disponivel pardlian o docente ambos os fatores
aparecem com 34,78%. Em seguida quando se traé@edso a recursosseftwares
apropriados o percentual é de 28,26%, seguido deniivo ao uso das TICs pelo
curriculo e projeto pedagogico que apresenta uor dal 26,08% e 4,34% disseram que

as IES néo disponibilizam nenhuma contribuicao iGods.
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Estrutura organizacional apropriada da
instituigcdo

Flexibilidade dos programas disciplinares

Apoio técnico especializado disponivel

Acesso a recursos e softwares apropriados

Incentivo quanto ao uso das TIC pelo curriculo
e projeto pedagdgico

Nenhuma contribuigdo 4,34
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Gréfico 5. Contribui¢cBes das IES para integrarl&sBo ensino.

O alto indice que o docente afirma ter quanto assa disponivel nas IES,
aponta para um avanco com o decorrer dos anos @agéo a insercdo das TICs no
ensino, pois de acordo com as pesquisas de Birgia0®09) as dificuldades de acesso
aos recursos tecnologicos nos espacos educacapaiscem em maior destaque, sendo
uma das principais barreiras que os docentes cffaamndo inquiridos sobre essa

guestdo. Dessa maneira, para um ensino de ciémgiastem como meta o
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desenvolvimento de habilidades cognitivas de ag@tiae interpretacdo critica de
situacdes praticas e tedricas, 0 acesso aos requekis docentes € um fator importante
para o caminho da insercdo das TICs de maneiranacnal e reflexiva, o que esta
condizente com os estudos de Osborne e Hennesy)(2i® discute questdes como a
mudanca pedagodgica na educagdo em ciéncias, demferramentas tecnoldgicas.

Quando se trata das barreiras apresentadas petaigéo, 41,30% dos docentes
responderam que a falta de recursos humanos paiea aglocente foi apontada como a
principal. Seguida de 39,13% da falta de flexilitld de tempo e dos programas
disciplinares. Com relagéo a falta de uma estruboganizacional apropriada e a falta
de incentivo para o uso das TICs no curriculo gsgmguais de ambos aparecem com
(30,43%). Com relacdo a ndo apresentar nenhum coibstf23,91%) afirmaram,
enguanto que esse mesmo percentual aparece quandhiiasda falta de softwares e
recursos apropriados, seguidos de falta de megwscts (21,73%) e outros tipos de
barreiras (2,17%) Gréafico 6.
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Grafico ¢. Barreiras impostas pelas instituic.

Estes resultados apontam que a falta de apoio ctécespecializado ao
profissional docente podera afetar a integracdoTd@s nas salas de aulas, por esse
motivo destacamos a necessidade de envolver, rasd@ quanto ao uso desses
recursos, também a gestdo e a comunidade escgasaAde termos encontrados na
nossa pesquisa um favorecimento para o uso dasqUEPgo ao curriculo dos cursos de
licenciatura em quimica investigados, a falta deemtivo para o uso das TICs no
curriculo ainda se apresenta como uma barreird336), que se destaca na visao dos

docentes sujeitos da pesquisa. Assim, esses sulldirecionam a uma reflexao,
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quanto aos fatores que causam impactos para umategracdo das TICs na sala de
aula, e direcionam para o que afirma Moran (200éndo discute as varidveis para um

ensino de qualidade com as TICs.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Assim, tendo em atencdo o atendimento ao nossdivahj@presentam-se as
seguintes consideracdes que permitem esbocar udrogimacial e atualizado do uso
das TICs, por uma amostra de professores que B@amem cursos de licenciatura em
quimica de quatro regifes do pais. Relembra-seesjias se baseiam nas respostas ao
questionario, e ndo em observacdes diretas. OHawss desta pesquisa demonstram
um movimento de integragéo das TICs com as salasilde Entretanto, as TICs que
estdo sendo mais utilizadas pelos docentes doescdss licenciatura em quimica séo
computadores e projetores multimidias. Os dadostapoque os tipos de usos que
fazem dessas tecnologias incentivam algumas psatrealicionais centralizadas na
exposi¢do e visualizagdo de contetdos. Quantopmode atividades desenvolvidas
pelos docentes com 0s seus alunos as que maistseatam foram a elaboracéo de
slides para apresentacédo, consultas e pesquisaodaacao e producao e edicdo de
texto indicando ainda um uso ainda instrucional Ti&s, sendo estas utilizadas para
reforcar as atividades que os docentes ja realizaedm ou sem TICs, ou seja,
percebe-se que a cultura escolar ainda ndo faftranada com préticas inovadoras e
mudancas de atitudes que levem a um trabalho calkiam Tais dados revelam um uso
ainda voltado para reforcar uma pedagogia de ensadaional e, que tem como foco
ainda, um processo de ensino e aprendizagem cemntedelacdo docente-contetdo-

aluno.
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