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RESUMO

Os cursos de formacao continuada de professorasopaso das Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacédo (NTIC) na educacéo fazarte mlo projeto formativo de
escolas que adotam material digital por meio deéafudemas de aprendizagem. No
entanto, percebe-se que enquanto alguns profegsmespantes desses cursos sentem
dificuldades e possuem até certa resisténcia quenieso das tecnologias em sala de
aula, outros as utilizam com éxito. Mediante essgaxto, 0 objetivo dessa pesquisa foi
analisar a percepcao de professores sobre os algsmsmacao continuada com foco
no uso das tecnologias em sala de aula, ofereq@dtss instituicAio em que estes
atuavam. Trata-se de uma pesquisa de caraterajwaljtcujo instrumento para coleta
de dados foi um questionario com 4 questdes abaptamdo a 10 professoras atuantes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental em umalaegmarticular da cidade de
Londrina (PR). Os resultados indicaram que esse®suna perspectiva do professor,
foram considerados relevantes, satisfatérios e pranes de aprendizagem, no entanto
apresentaram muito conteudo em pouco tempo e patigaades praticas. Conclui-se
gque O0S cursos precisam integrar em suas proposiéss aque auxiliem na
ressignificagao do professor sobre as novas tegiasl@m sala de aula.

Palavras-chave: Formacéao de professores. TecnologidPercepcao de professores.

INTRODUCAO

A formacédo continuada de professores para o usoaass tecnologias tem

sido debatida pelos pesquisadores da educacdo,vemgue a proposta € que 0s
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recursos tecnolégicos sejam aos poucos incluidos ambiente escolar como
instrumentos que dinamizam o processo de ensipoeadizagem.

Autores como Moran (2014), Kenski (2003) e Novd20{2 tem apontado que
0 processo formativo do professor leva consigogpaEr@es e crencas, que por sua vez
podem decorrer em obstaculizacdo de acgbes pela fiag concepgbes e sentidos
atribuidos pelo professor. Sendo assim, a formagiuinuada é necessaria para
atualiza-los bem como capacita-los em conhecimargas sempre explorados em sua
formacdo inicial.

Muitos cursos de licenciatura, por melhor estrutasaque sejam, ndo esgotam
0s conhecimentos a serem utilizados pelo profesgém do que novas demandas
sempre surgirdo em sua atuacado profissional. Erordexia dessa proposta tem-se
visto acbes de escolas que adotam programas eduo@scem que 0 uso do suporte e
ferramentas tecnolégicas (tablet, lousa digitalg) eduxiliam o professor no
planejamento e atuagéo em sala de aula e oferagswsale formacgao continuada para
0s professores que passarao a utiliza-los.

E importante pesquisar e analisar como esta ses@lzado o uso de tais
instrumentos, pois essa acéo possibilita uma @dlesobre a efetivagcdo da formacéo
continuada dos professores, em relagdo ao conhattirsebre novas tecnologias em
sala de aula, bem como se esses conhecimentodremestos de fato tem sido
aplicados no processo que implica ensinar e aprende

Dessa maneira, 0 objetivo desse trabalho foi amalss percepcédo das
professoras sobre os cursos de formagédo contim@dafoco no uso das tecnologias
em sala de aula oferecido pela instituicdo em gteseatuavam.

Formacéao de professores para o uso das tecnologias

O crescente desenvolvimento das tecnologias damiaftho e comunicagao
trouxe para a sociedade um impacto significatiwonenovo rumo social, econémico e
cultural. E, apesar das mudancas causadas nessigssgpara a educacao, ha ainda um
longo caminho a ser feito, sobretudo no que sea@¢rmacao do educador.

De acordo com Gatti e Nunes (2009), os saberesiortdos as tecnologias no

ensino estao praticamente ausentes das estruturgsilares de muitos cursos, embora
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essa seja uma demanda do professor, confirmadalgmtdacdo que determina a
insercao da formacdo para o uso das tecnologiazurgss de licenciatura, como a
proposta no Plano Nacional de Educacdo (BRASIL,4204 as novas Diretrizes
Curriculares para as Licenciaturas (BRASIL, 2015).

Estudos realizados por Freitas (2010) revelam qu®rmacéo inicial e
continuada de professores trata muito pouco owiheaf superficial sobre a integragéo
do computador-internet nas escolas como apoio pgdage cultural de aprendizagem.
Quando inserido nesses cursos, na maioria das,veziesna € abordado de forma
tedrica, desvinculado da prética e voltado pamasine sobre informética na educacao e
ndo propriamente sdo apresentados 0s recursosldgicos como instrumento de
aprendizagem.

Ponte (2002) ressalta a importancia de uma formigiml|ogica e pedagodgica
gue tenha vinculo com a pratica do professor emdmbula e acrescenta que néo basta
inserir as NTIC no processo de ensino e aprendizags estudantes das licenciaturas
devem também ter uma visdo abrangente do quetestasogias podem influenciar em
todo o processo educativo. Os professores precssan aptos a integrar as NTIC nas
diversas areas do curriculo, vinculando-as ao uso odtros meios didéticos,
conhecendo, sabendo usar e promovendo 0 uso dessesos com o0s alunos, bem
como adquirir habilidade em avaliar seus limitg®tenciais.

Kenski (2007), ao tratar desse assunto, ponderae sabnecessidade do
professor se sentir seguro ao fazer uso dos rectesnoldgicos em sala de aula e
assinala que, para isso, é preciso que este pooiseceba uma sélida formacao e ndo
apenas algumas horas de orientagdo. Para a aoitprafessor precisa ser consciente
dos principais procedimentos técnicos e, além dgsuer avaliar tais recursos de forma
critica e criar novas possibilidades pedagogicasgrando esses meios com 0 processo
de ensino.

Moran (2014) destaca a importancia de prepararegsofes e alunos para a
utiizacdo de computadores e da internet viabilpano acesso frequente e
personalizado a esses recursos, com salas adequaadas pesquisa e laboratérios bem
equipados. Para o autor, simultaneamente a ademudgdespaco e dos recursos
tecnologicos, é preciso contar com professores pegparados que facam uso de

metodologias mais participativas capazes de tam®afunos pesquisadores ativos.
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O mesmo autor ainda reflete sobre a necessidade pdefessor aprender a
gerenciar e integrar de forma aberta e inovadoraspsicos diferenciados em que a
aprendizagem pode acontecer, desde as salas deequipadas com recursos
tecnologicos até o laboratério de informatica. Eecimo ter o dominio técnico-
pedagdgico para atuar nesses espacos sendo capaprrdelos espacos de
aprendizagem.

Outra atividade relevante é o preparo dos professgrara o uso das
tecnologias necessarias, tanto para os momentdera@cao em cursos oferecidos
pelas instituicbes em que esses docentes atuamtoqoara utilizd-las em suas aulas
com seus alunos. Nao é bom pensar que esses ipriissja chegam as escolas
sabendo, pois, como ja visto, as universidadesofétecem uma formacao para 0 uso
das tecnologias, adequada a esses docentes, dateasidade de uma formacao
continuada sobre o tema (MORAN, 2004).

O artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educ&#cional n® 9.394/96
(BRASIL, 1996), alterado pela Lei 12796 de 2013taea que a formacao continuada
no proprio local de trabalho deve ser proposta pwttuicdo de ensino, a fim de
promover a valorizagdo do professor de forma agasaelhe um aperfeicoamento
profissional continuado, sendo que, esse periodinreacdo deve estar inserido em
sua carga horaria de trabalho. Essa formacao étampe, pois a formacao inicial ndo
abrange todos os conhecimentos e competénciassadgossa acao docente.

Diante da intencionalidade dos cursos de formag#al ou continuada de
professores ser a qualidade na educagéo, ndo seepqdecer que essa formacgédo nao
deve simplesmente proporcionar a vivéncia de psosescriticos de utilizagdo da
tecnologia, isso traria para as salas de aula o indigcriminado dos recursos
tecnolégicos sem uma intencdo pedagdgica “[...Aita-se que o0 acesso a tecnologia e
programas de formacdo de professores pode comtsignificativamente para que o
docente se sinta mais preparado e capacitado paso alidatico das tecnologias”
(GARCIA et al., 2011, p. 3).

Em Garcia et al. (2011) vemos, ainda, que existamelvas para que alguns
docentes utilizem as tecnologias no processo eslacédis como: a falta de confianca,
de competéncia e de acesso. Como esses fatoresdamnple forma critica, a

integracdo das tecnologias na educacao é imprégeirglie se ofereca aos professores
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além de uma formagcéo efetiva, também os recursmssérios — software e hardware,
suporte técnico e tempo suficiente para a adequmedses novos recursos. Sabe-se que
nenhum desses componentes, sozinho, € capaz @ qaakjuer transformacéo, mas a
presenca de todos eles aumenta a possibilidadaetgacédo das NTIC no processo de
ensino e aprendizagem.

As entidades educacionais, publicas ou privadagjgam proporcionar cursos
de formacéo continuada para os professores, disppando momentos para que eles
cologuem suas experiéncias como ponto de reflegdmrdha que, quando a pratica é
exitosa possa ser partilhada com o corpo docerds, qnando apresenta problemas
esses precisam se tornar objeto de estudo, a finqude caminhos possam ser
encontrados por todos que fazem parte da instiuig@o cabendo apenas aos docentes
resolvé-los. E importante, também, que os professse comprometam com a propria
formacao, refletindo e questionando sempre sua ac@® esta é ou ndo adequada, se
produz ou n&o conhecimento aos seus educandos (RQOMD7, 2002).

Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como qualifativ@ instrumento para
coleta de dados foi um questionario com 4 questbegas aplicado em 10 professoras
atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamentaineanescola particular da cidade de
Londrina (PR). Cabe ressaltar que todos os proedos éticos da pesquisa em seres
humanos foram respeitados, tendo a mesma sido sdhaneeaprovada pelo Comité de
Etica.

As questbes se referiam a participacdo nos cureofrthacdo continuada
ofertados pela Instituicdo X e sua organizaca@sses incluiam o uso dos dispositivos
moveis como ferramenta pedagdgica, bem como séam»au ndo na compreensao do
uso pedagogico dos aplicativos, além de abordarocemprofessor concebe a
importancia da formacgéao continuada oferecida pedatlicao X.

Os dados foram analisados a partir dos itens presen roteiro de observacgao
e na entrevista e a partir da énfase dada nasstaspios professores sobre 0s cursos de

formagao continuada para o uso das novas tecnslegissala de aula.

Revista Tecnologias na Educacéo- Ano 8-Numero/Vol1Dezembro-2016-
tecnologiasnaeducacao.pro.br / tecedu.pro.br



ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

De acordo com as entrevistadas, apés a escolarfiomeonvénio com a
Instituicdo X — fornecedora do material digital —, foi propor@ido a todos os
professores do colégio um curso em Brasilia. Otiwbjelesse curso foi ensinar como
usar oipad® e como acessar e fazer uso pedagdgico dos msteisoniveis na
plataforma X.

Nesse mesmo periodo, foi realizado também um tregnto na escola com o
Técnico Educacional (TE), denominado pelas professentrevistadas de Técnico
informatica (T1), e com @oacH pedagdgica, o qual teve como objetivo apresentar o
novo material. A partir desse momento, outros audsformacéo foram realizados na
escola e @oachtambém comecou a prestar assessoria e tirar adagigue surgiam
sobre o uso da plataforma.

Com excecdo de P7, todas as outras professoravistaddas afirmaram ter
participado do curso de formacdo realizado em Baash professora que nao
participou se justificou dizendo que, por ser recédmiratada pelo colégio, ndo houve
tempo habil para que a instituicdo organizassevisiggem.

Outra informacdo obtida, que vale destacar, é qdastas professoras atuam
ha trés anos ou mais neste colégio, fato constaadeirtude do curso ofertado em
Brasilia ter ocorrido em 2014, quando a escoladnia parceria com a Instituicao X.

Kenski (2003) menciona uma pesquisa realizada peglple Computer
Corporation, na qual foi demonstrado que os professprecisam de, no minimo, trés
anos de formag&o para que se sintam a vontadeiparas novas tecnologias e refletir
como estes recursos podem ser melhor aproveitadgsi@s aulas.

As professoras relataram que, ao participarem deocem Brasilia elas ainda
nao haviam recebido ppad e, por esta razdo, foi dificil acompanhar e almoas
muitas informagfes recebidas, visto que os fornemdmolicitavam o0 acesso a
plataforma e aos aplicativos. P8 relata:

“Nome ficticio atribuido & instituicdo fornecedomm material didatico e digital com a qual a escefa t
parceria.

*Dispositivo mével utilizado por professores e alida escola em que a pesquisa foi realizada.

®Nome ficticio atribuido a plataforma utilizada gwofessores e alunos da escola em que a pesquisa fo
realizada.

"Profissional que presta assessoria personalizadprafessores.
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“[...] Foi um treinamento geral sobre o ipad e seba plataforma em
Brasilia, o fato dos professores nédo terem acessipad nesse curso
dificultou o entendimento, na prépria escola tewetteinamento com
0 técnico e a coach no inicio e com frequéncia aemécao
continuada”.

De acordo com outros relatos, a quantidade denrd#oéo nao foi proporcional
ao tempo de curso, como disse ‘P6] o curso em Brasilia ndo ajudou muito, a
aprendizagem maior acontece no dia a dia, uns peaies com 0S outros, pois na
capacitacao foi lancada muita informacé&o que meaieium pouco perdida”.

De acordo com Kenski (2007), em geral, a maioreglogramas de formagao
de professores para o uso das novas tecnologidalbas, pois se limitam a instrucédo
sobre o uso das maquinas, transmitindo um conhatarsiperficial, sem promover
uma continuidade, como se fosse um adestramemtoldggco.

De acordo com o relato das professoras, os cuéneealizados normalmente
duas vezes ao ano e, nesses momentosaeh sempre esta presente auxiliando nas
possiveis davidas com relacdo ao material dispbmayeplataforma. Ou seja, nota-se
um investimento da instituicdo na formacao contiaudos professores em relacdo as
tecnologias.

Sobre esse assunto, Mercado (2002) afirma que émeiw da formacgdo
continuada que o docente pode encontrar caminhrasnerir o uso das NTIC em sua
pratica pedagodgica, apesar das dificuldades esdrsittom as quais pode se deparar.

Para que haja integrac@o dos recursos tecnologa@slucacdo e para que 0s
professores possam dominar esses meios, 0 progegscser gradual, pois, por mais
gue os professores estejam habituados ao uso ogmitadores, eles precisam adequar
0 uso das novas tecnologias em suas aulas (KEN3B0OR3).

Com relacdo a resposta das professoras sobre mizagg@o e aprendizagem
promovida pelos cursos referentes as ferramensasmibilizadas na plataforma, elas o
caracterizaram com base em cinco ideias centraurso se restringiu somente a
questbes pedagodgicas e ndo sobre o uso da platafBd)y as aulas demonstrativas e as
trocas de experiéncias entre os professores faarameca aprendizagem (P2, P3, P4); os

cursos realizados na escola possibilitaram maicengizagem (P7, P8, P9, P10); P7
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ainda destaca que, diferentemente de Brasiliays® na escola possibilitaram pouca
informagé&o sobre a plataforma.

P1 disse que o curso de Brasilia foi mais direcoras questdes pedagdgicas,
ao passo que P5 e P6 disseram que o mesmo cwrge truita informacgéo, sendo que
o tempo foi pouco para assimilagdo e para sanadaiv

Pode-se perceber, no relato das professoras esttr@as, que elas valorizam os
cursos de formacao, mas sentem a necessidade ddeguassumam um carater mais
pratico, ou seja, que ensinem como utilizar oxaplios e as ferramentas disponiveis.

Para Novoa (2007), a formacdo do professor devesapammbém pela
experimentacéo, pelo ensaio e aperfeicoamento.eEispr que sejam oportunizados
novos modos de trabalho pedagogico, no entanto, sedpode deixar de lado a
possibilidade de se fazer uma reflexdo criticaesalmovidade que é apresentada, pois a
formagao continuada dos professores precisa passarocessos de investigagao e este
deve estar diretamente articulado com suas prahasativas.

Uma das professoras (P4) relatou que aprendeu rooitoo curso que foi
oferecido no proprio colégio, quando os professamesentaram os aplicativos. Essa
informac@o vem ao encontro de ideias como as de&{®007) e Alarcdo (2001) que
indicam que o processo formativo também ocorre dpas professores partilham uma
pratica exitosa com o0s parceiros de profissdo owwaor a exposicdo de outros
profissionais.

Ao serem questionados se a formacéo continuadhzanaiuso dos aplicativos
disponiveis na plataforma, oito professoras respiaml que sim e duas disseram que
ndo. E a respeito de como isso acontece, as raspastsaram sobre quatro fatores que
sdo: falta de eficacia dos cursos, que poderiamnsshores (P1, P4, P5, P10);
apresentacao de resultados por outros professores momento de troca (P2, P7);
ensinou como utilizar os recursos da plataforma PB3P9); tempo curto destinado aos
cursos para abordar o assunto (P6).

P1, P4 e P5 relatam que os cursos pouco ensinaodexigm ser melhor
aproveitados, que € pouco tempo para muita infadimagendo que, P1 acrescenta que
“[...]Jno inicio, o auxilio era frequente’e P4 que [...]O técnico em informatica ajuda
muito, ainda nao tive acesso pessoalmente a coachtpyar dividas. Aprendo muito

com os colegas.”
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Para P3, P8 e P9, a formacdo continuada recebidgaawa compreenséo do
uso pedagdgico dos aplicativos, e para P2 o comleetd € proporcionady...]por
meio de exemplos de resultados ja obtidos por syptrofessores”P6 percebe que o
tempo da formacdo continuada ndo é suficiente gamar todas as duvidas, por isso
sente a necessidade de um tempo maior para essascfes, j& P7 acrescenta:
“[...]JAtualmente, a parte da coach poderia ser mamnstante e nos cursos ser
disponibilizado um tempo maior da coach com osgasdres. Essa formacgao sobre a
plataforma esta deixando a desejar”.

A formagéo continuada de professores n&o deverieeg@nir a cursos ou
momentos estanques, mas fazer parte de um proftucional, que exista enquanto a
instituicdo existir. Este projeto deve refletir mscessidades e expectativas de seus
participantes, trazendo a tona discussfes quemmesgiere a realidade vivida por alunos
e professores no proprio local de vivéncia, quegpria escola (KULLOK, 2004).

Outro dado constatado foi que, de modo geral, afegsoras percebem a
importancia da formacao continuada, consideranidapeescindivel para favorecer lhes
a aquisicao de conhecimento sobre o uso dos aptisadisponiveis na plataforma X.
Com excecao de P2, as professoras consideramfquaagéo deveria ser mais intensa
e tratar mais sobre o0 uso da plataforma. Nessasteeyy ainda encontramos destaque
sobre as interagfes entre os professores e eavee edcoachdurante o processo de
aprendizagem realizado nos cursos: P3 disse quendggrmelhor com os pares
“[...JTivemos outras formacgfes importantes recelsidios proprios professoresP4,
P6, P7 e P10 percebem ausénciaaieh pois muitas vezes precisariam tirar duvidas.

Nesse contexto, P6 considera ¢gle]E fundamental, conhecimento nunca é
demais, as vezes tém situacOes especificas que fargir novas davidas, as turmas
novas que apresentam novos desafios e por issocessidade de uma formacgao
continua que seja capaz de trabalhar e discutiddiguldades que encontramos em
nosso dia a dia”.

Kenski (2007) mostra a importancia da reflexdo a@ensar na adocédo das
novas tecnologias no processo de ensino e aprgedizaessa reflexdo deve ser
norteada por alguns elementos que séo: a quemssiaajecom que finalidade esses
recursos serdo utilizados, quais as mudancas esgers processo e que tipo de

formacdo sera necessaria aos professores. Esséiretleve ser realizada a fim de nao
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se adaptar formas tradicionais de ensino a novoip@ngentos ou ao contrario. O uso
das novas tecnologias no processo de escolarizagéer perspectivas diferenciadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Os cursos de formacéo para o uso das NTIC sdoahelgrimportancia para
subsidiar o professor em sua pratica, mas o modw dais cursos sdo organizados
podem decorrer em quebra de paradigmas ou naqrdpsos professores a partir de
sua percepcao negativa ou positiva atribuida aslegias.

Na presente pesquisa constatou-se que 0s cursosr@gao continuada, vistos
na perspectiva do professor, foram consideradevaetes, satisfatorios e promotores
de aprendizagem, apesar de apresentarem muitaidonéen pouco tempo e de terem
promovido poucas atividades praticas em relacdousm da plataforma, ou seja,
atividades que orientam o uso de acordo com os@das curriculares e objetivos
educacionais.

Sendo assim, a formacdo continuada, com foco nesoltgias, pode
contribuir para a melhoria na agcéo docente, quaonddera a experiéncia do professor e
suas concepcdes sobre o processo de ensino e iapgamd, propiciando reflexdes
sobre tais experiéncias e utilizando-as como olgjetestudo, bem como possibilitando
a acdo com base nas reflexdes realizadas nos cdeséermacdo. Dessa forma, é
importante que a gestao esteja atenta a demandalaae aula, a fim de organizar
cursos que estejam vinculados a realidade e ammflividos por professores e alunos,
fazendo-se necessario um projeto permanente da¢dorcontinuada.

No caso da escola analisada, constatamos que hgrajeto de formacédo
continuada que propde uma formacdo que favorecaliaalilidade do material
oferecido de forma a atender os objetivos educaota escola, sendo a formacao
realizada também por meio de assessoria, reflexdiwmesa acdo docente e
compartilhamento das experiéncias destes profisspmmas ha ainda um grande

desafio com relagdo a formacdo com foco no uso téasologias como recurso
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pedagogico, pois para alguns professores ha diidgél quanto ao uso do material
digital e da plataforma de aprendizagem.

Conclui-se que a instituicdo responsavel pelososuggecisa, considerar a
articulacao entre pratica pedagogica, formacaongooom professor interpreta tudo isso.
Nesse sentido, € imprescindivel que os processosafivos incluam acgfes que
engendrem o interesse do professor bem como @mégsicdo sobre a utilizacdo das

novas tecnologias em sala de aula.
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