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RESUMO

Este relato apresenta uma experiéncia educatiliaaga com estudantes da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola publigasaitividades contemplaram o uso
de tecnologias mediando o processo ensino-apreyaizaBuscou-se planejar, realizar
e analisar atividades de Geometria, abordando otewdos: area e perimetro. Foi
elaborada uma sequéncia didatica, explorando odestecnologias, como videos,
filmagens, fotografias, computador, internet e/ocagpamas de computador e, também,
réguas, trenas, fita métrica, compassos, transfesce calculadoras. Destacaram-se, no
referencial tedrico, as ideias da pedagogia donogo e da autonomia, o0 uso de
tecnologias, na escola e na educacado de jovensll®sdcom vistas a formacdo de
professores e a inovacdo pedagodgica. Constitudesema pesquisa com abordagem
qualitativa e metodologica de estudo de caso. pssguisa teve foco na observacéo de
aulas para propor e relatar atividades que promavaprendizagem significativa dos
estudantes de EJA em estudo. Os dados coletadssphs®rvacdes de aulas, em
discussdes e pelas atividades, realizadas peladagsés, foram registrados em um
diario de campo, instrumento que permitiu sisteraatas experiéncias e os resultados
analisados. Os resultados evidenciaram que os agdag] imersos em um ensino
mediado por tecnologias e que valorizou suas expeds de vida, participaram mais
ativamente das atividades e discussdes, favorecamda aprendizagem mais
significativa.
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INTRODUCAO

Vivenciamos hoje intensos avangos tecnolégicogemtiticos com momentos
de grandes transformacdes na sociedade e que, dBsequéncias também para a
Educacado. Levam-nos a refletir sobre o papel dal@sdo educador e do educando.

Na escola, estdo presentes novos desafios dedapre ensinar, que, hoje, vao
além de conhecer bem o contetdo e saber usar asdeoldégicos modernos. Neste
contexto, € uma necessidade a busca por novas dalendidar com o ensino e a
aprendizagem dos conteudos em aula, 0 que requernsmcao continuada dos
profissionais da educacdo. Assim, desenvolver dieximento com os estudantes é
requisito fundamental, se priorizamos uma educdegdqualidade e que, também, seja
inclusiva.

No entanto, repensar a escola nao é tarefa fauwi$ @ importante que o
professor reflita, mude, reaprenda, ensine “difiefenreveja 0 que ensina e como
orienta seus estudantes nas atividades. O ass@otodeve ser passado pronto e
acabado, sem instigar o estudante a pensar, arwonst descobrir caminhos.
Reconhecer o que vale a pena ensinar, 0 que re&liteen importancia e como poderia
ser ensinado sé@o premissas fundamentais.

Valorizar os conhecimentos prévios e tentar apmekia aula com o contexto
de vida dos/das estudantes precisa, também, sermprenassa nas escolas, além da
busca pela insercdo de tecnologias. Portanto, arjedivo principal dessa pesquisa,
estabeleceu-se: planejar, realizar e analisar wpariéncia de ensino com o0 uso de
tecnologias no ensino de Geometria com estudamtesidcacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Nessa perspectiva, o plano das aulas farmedvido, de maneira a promover a
aprendizagem e valorizar as historias de vida dasdantes, permitindo, ainda, que o
conhecimento popular entrasse na escola e que casldgias fossem inseridas

mediando o processo ensino-aprendizagem.
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EMBASAMENTO TEORICO

Os avancgos tecnoldgicos e cientificos trazem npeespectivas de construcéo
de conhecimento nas escolas, mas, por outro ladepgam, também, inquietude e
inseguranca. As tecnologias, ndo podem continuados@algo estranho no ambiente
escolar, pois estao, a cada dia, mais presente®ssa sociedade.

Para Almeida (2009, p. 76), “ndo se pode afirmss g escola ndo mudou; ela
vem avancando a passos lentos, e 0s avancos tgicesiondo chegaram ainda a
agregar valores consideraveis a aprendizagem esawoé

No entanto, como ja apontava Moran (2007, p. 188 Uma percepc¢éo
crescente do descompasso entre 0s modelos traalgiae ensino e as novas
possibilidades que a sociedade ja desenvolve igflonente e que as tecnologias atuais
permitem”. Alguns professores inseridos nesse gtmtém inimeras dificuldades, para
entender como estruturar suas aulas, para meliizatubs recursos tecnologicos.

Kenski (2006, p. 60) afirma que as “transformag@egsologicas da atualidade
imp&em novos ritmos e dimensdes a tarefa de ensiaprender. E preciso que se esteja
em permanente estado de aprendizagem e de adapacéovo.” E, para isso, €
fundamental que o professor assuma seu papel eieostdg producdo do saber e busque
por metodologias de ensino que promovam a suaragést As tecnologias digitais
permitem que os professores e estudantes “possalénire inovar, gerar informacgdes
novas nao apenas no conteudo, mas também na fayma sdo viabilizadas nos
espacos das redes” (KENSKI, 2001, p. 105).

Neste contexto, a escola encontra-se diante dgrande desafio, promover a
insercdo de recursos tecnoldgicos na pratica gdacat ao mesmo tempo, favorecer
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um fazer pedagogico na busca por uma educacadamawasiora e libertadora, que, a
luz das reflexdes de Paulo Freire, possa ser mstito de emancipacdo.Uma educacao
capaz de favorecer a construcdo do ser autdbnorae segcontraponha a um modelo de
ensino que atenda a formacédo do educando comdospgssivo e mero receptor de
conteudos prontos e desvinculados da sua realidade.

Conforme Freire (1987, p. 33), uma educac¢do caas esaracteristicas seria
uma educacao “bancaria” e se refere a posturaafegsor de detentor do saber e em
que os conteudos sdo passados aos estudantesasnexqubsitivas, em que recebem e
memorizam o0s conteudos. No entanto, “(...) temas rggonhecer que nem todas as
aulas podem ser consideradas como uma educacamatfznA questdo € o conteudo e
o dinamismo da aula, a abordagem do objeto a séecalo”.

Neste contexto, na busca por uma educacédo qusfdrare e emancipe o
sujeito, uma reflexdo importante € repensar o pdgelscola na formacgéo de estudantes
inseridos em uma sociedade que recorre crescenee@eneios digitais de informacéo
e comunicacdo, que permitem a eles estar, intectamhes em rede. E importante que a
escola perceba sua importancia nesta sociedadecoestantes transformacoes, e
busque realizar as mudancas necesséarias para pEo@@prendizagem e a inclusao
social.

Como ressalta Almeida (2005, p. 2), “as tecnomgeapecialmente, as digitais,
trazem novas perspectivas para o desenvolvimentoiiwulo emancipatorio, a pratica
pedagogica reflexiva, a formacdo do profissiondictr e a valorizagcdo da pesquisa
cientifica.” Porém, mesmo as tecnologias trazerm@$ perspectivas a educacao, ndo é
de se estranhar que os professores tenham receievélidas para a sala de aula,
sentindo-se incapazes de suprir as expectativas, $aas quanto de seus estudantes. E

importante ponderar que, na perspectiva de Pen{@880, p. 298),

(...) o professor enfrenta os desafios impostoa pebfissdo e busca criar
alternativas, porém a introducdo do computadorscale altera os padrdes
nos quais ele usualmente desenvolve sua praticaalBfacdes no ambito
das emocdes, das relacdes e condiges de tradalltinAmica da aula, da
reorganizacao do curriculo, entre outras.
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Uma formagdo adequada do professor possibiliguea se explorassem as
tecnologias, analisando-se suas potencialidadesstabetecendo conexdes com
atividades nas quais ele atua como formador. Ddopde vista metodolégico, o
professor precisa aprender a equilibrar os prosedsamrganizacdo e de provocacao na
sala de aula (MORAN, 2004).

De acordo com Almeida (2009, p. 76), o professmvive com o desafio de
criar estratégias que sejam dinamicas desafiadonagssibilitem que as tecnologias
possam ser integradas ao ensino de maneira adedi@aa@anecessidade do professor
saber articular o contetdo de sua disciplina commagodologias de ensino e as
possibilidades de uso das tecnologias.

Além de ensinar a interpretar, relacionar e cdotdizar para construir
conhecimentos, com tantos atrativos fora da eséolacorrente motivar e instigar o
estudante a participar da aula, provocando a c¢dads e interacdo. Como ressalta
Freire (1996, p. 18), instigar “a curiosidade comquietacdo indagadora, como
inclinacdo ao desvelamento de algo, como pergusrtaalizada ou ndo, como procura
de esclarecimento”. Diante disso, a inquietude déstudantes perante o novo
possibilitaria a busca e a construcdo do conhec¢onéfesmo que eles demonstrassem
certas dificuldades na realizacdo das atividadésntativa de superar as suas proprias
limitagbes alavancaria a busca pelas informacdesjude precisam, favorecendo a
compreensao do conteudo. E isto vale, também, parefessor, que, movido pela
curiosidade, estimularia a pergunta e a criticidade

Assim, “(...) a formac&o do professor deve progendicOes para que ele
construa conhecimento sobre as técnicas compugasjoantenda por que e como
integrar 0 computador na sua pratica pedagogic@®LBEWNTE, 1997, p. 12). O
professor precisa assumir uma postura criticalexred diante das rapidas mudancas
no mundo e repensar sua forma de ensinar, paraasupessiveis obstaculos e
dificuldades que possam surgir. E fundamental madg4o dos professores a reflexdo
critica sobre a prépria pratica, pois € ao repeaganatica de hoje ou de ontem que se

podem construir inovacdes (FREIRE, 1996).
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No que tange ao ensino de Matematica, ainda temgsarecer de ser
considerada uma disciplina dificil e com determosaconteddos elencados sem
aplicabilidade clara em nosso dia a dia. Entretgodolemos viabilizar mudancas no
ensino de Matematica, que decorrem da necessidalie ieteresse de tornar o seu
ensino mais significativo para os estudantes. Baaado (1995, p. 23), “(...) qualquer
mudanca necessaria a ser realizada no processw-@psendizagem de Matematica
estara sempre vinculada a acao transformadoraofiespor”.

A integracdo de tecnologias, no ensino de Matematem especial de
Geometria, tem inlUmeras possibilidades, em razalidersos recursos disponiveis. As
calculadoras, computadores, videssffwares matematicos e jogos sdo exemplos de
tecnologias presentes no mundo moderno e que pandaborar na aquisicdo e
construcdo de conhecimento matematico, favorecenu® participacdo mais ativa e
uma maior interacdo entre estudantes e entre esésda professor. Por outro lado,
precisamos priorizar o processo de construcdo chhemimento, caso contrario, a
tecnologia acaba sendo mais um recurso didaties assdo, sem valorizar o curriculo
e a acao pedagogica.

Considerando-se os estudantes da EJA, a escateeSpaco de construgédo de
novos conhecimentos e, também, de transformacadal.sd@odemos perceber,
claramente, que estes estudantes tém a preocupatdsaber como os contetdos
poderdo ter uso no seu dia a dia. No entantoj@eslgumas particularidades, como as
dificuldades de dedicacdo aos estudos e as redafisgaexpectativas de realizacéo
pessoal e profissional. A diversidade do perfil dssudantes é uma das principais
caracteristicas da EJA, principalmente, quantadadeis e as experiéncias escolares e
profissionais. Como observado por Arroyo (200628), a EJA pauta-se em garantir “a
educacdo como direito, em consideracdo ao grarfdecesque os jovens e adultos
fazem para voltar & escola, para garantir seutaigeéducacao, ao trabalho, a cidadania
e a incluséo social”.

Na elaboracdo do plano de ensino para a EJA, @ah@ofessor selecionar,
recombinar e sequenciar contetudos e objetivoscalela com as caracteristicas de seu

projeto pedagogico e observados os perfis dos asesl “O projeto politico-
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pedagogico da EJA precisa ser especifico, para essdalidade de ensino,
considerando-se as formas e os tempos de aprevsi@gwens e adultos e a valorizagéo
de seus conhecimentos e experiéncias prévias” (BRAR801, p. 165)

Refletir sobre a EJA pressupfe conhecer o queentee quem S&o0 0s sujeitos
que dela participam. Pressupde, ainda, a preocopagé um ensino que favoreca a
inclusdo do estudante, tanto na escola como nadamte. Ler e escrever, compreender
textos, saber aplicar os conhecimentos matematiooseu dia a dia e, até mesmo,
aprender outro idioma e a lidar com tecnologiagafgy sdo desejos de muitos dos que

ingressam na EJA.

METODOLOGIA

A pesquisa tem cunho qualitativo e a observacéiicipante como técnica de
investigacdo. Este estudo de caso baseou-se nacdes@nalise e interpretacdo das
informacgdes recolhidas. Os sujeitos da pesquisaf&0 estudantes de duas turmas do
1° Periodo Médio da EJA, de uma escola publiceeda estadual de ensino de Minas
Gerais. Os estudantes tinham idades entre 18 enG8 aom diferentes tempos de
abandono e retorno aos estudos. Em uma das tuinthsiam-se dois estudantes
surdos, que se comunicavam por meio da Lingua IBiraside Sinais (LIBRAS) e
contavam com uma intérprete durante as aulas.gadararia semanal de Matematica
era de trés aulas, com duracdo de 50 minutos, co@etiam no turno noturno. A
pesquisa de campo foi realizada com turmas nass quabrofessora-pesquisadora
lecionava, no ano letivo de 2015.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dddomm: a analise das
atividades dos estudantes e as observacOes diretpstradas pela professora-
pesquisadora em um diario de campo. O plano das aokviu a coleta de informacdes
sobre os conhecimentos prévios dos estudantes vahgerse seus interesses e

concepcdes sobre o assunto com 0 nosso proposéprdgimar o ensino de area e

Revista Tecnologias na Educacao — Ano 8 - nimero +4Julho2016 - tecnologiasnaeducacao.pro.br

http:/tecedu.pro.br/



perimetro com suas experiéncias de vida, crianélogbs entre contextos e a proposta
de ensino.

Os relatos de experiéncias de vida profissioqedssoal dos estudantes sobre o
assunto estudado, seus comentarios e a realizagaatigtidades séo instrumentos de
analise desta pesquisa. Instrumentos que servieanbém para orientar a pratica
educativa e a redimensionar, quando foi necessasoatividades foram realizadas
individualmente e em grupos, e buscamos boas opdades de interacdo entre 0s

estudantes.

ANALISE E DISCUSSOES DOS DADOS

Durante as aulas, os estudantes puderam assidtieas, conhecer o assunto
também através de projecOes de telas, fazer cqisse planificacbes geométricas,
visualizarem a manipulacdo de figuras geométricaavés de um programa de
computador, usé-lo para fazer pesquisas na intermet animacdes, oportunidades que
permitiram tornar a aula mais participativa. Asagubcorreram na sala de aula, no
laboratério de informética e no patio, enfim, emiag ambientes da escola. Contudo,
algumas atividades ndo atenderam as expectatiggsrdevido as dificuldades de uso
e por problemas de mau funcionamento dos recuesoslbgicos elencados para a aula.

Vale ressaltar que ao planejar as aulas com desanternet ou outras
ferramentas tecnoldgicas, temos que prever a iodisfidade de acesso e imprevistos
com os recursos tecnolégicos e eletronicos. Vinos isso ao tentar utilizar algumas
animacoes e videos diretamente na internet e, gitr dle acesso, nao foi possivel
realizar as atividades planejadas, tendo que ekgreogramacao feita.

Outro problema foi a presenca irregular as aukasalduns estudantes do
noturno, que aconteceu por variadas motivacéesctano cansaco apoés trabalhar o dia
todo e ter que assistir aos familiares, conforniatae dos estudantes. Com isso, a

sequéncia de atividades transcorreu de forma difeo que esperavamos por requerer
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repetir partes das aulas para dar sequéncia légisastudos ou por nao ser possivel
retomar o que foi feito. Em contrapartida, quarde astudantes que tinham uma boa
frequéncia, percebemos uma melhor participacdaulas. Ressaltamos algumas falas
iniciais dos estudantes “Matematica € muito difi@l “Tem muito tempo que parei de
estudar.”, que antes eram muito constantes, e conaiar aproximacao da teoria a
vivéncia, propiciada pela mediagéo tecnoldgicaregfividades préticas, ficaram menos
recorrentes.

Evidenciamos a importancia de ter usado videoaufdmes, que puderam ser
assistidos pelos estudantes em casa. Informamenderecos das videoaulas e dos
filmes assistidos nas aulas, para quem quisesstirasgvamente, ou para guem esteve
ausente a aula em que foram usados. Isso foi umageam favorecida pela insercao de
tecnologias mediando o processo ensino-aprendizagem

Percebemos com as analises das atividadezadsdi que as tecnologias
usadas nas aulas foram ferramentas que colabomam mediadoras no processo o
ensino e a aprendizagem e nao apenas serviram comaneio de apresentar
informacdes. Considerando-se as tecnologias em@ad@mos destacar possibilidades
de uso como: o professor pegar algo pronto e mpstrarofessor preparar e usar; 0s
estudantes procurarem algo pronto e apresentamsrestudantes produzirem por eles

mesmaos.

CONCLUSOES

Com a realizacéo das atividades propostas e dak&qui, destacamos algumas
reflexdes e consideracdes relevantes ao processwoaprendizagem: (a) Adequar o
curriculo escolar e/ou o planejamento de cada @ia o objetivo de permitir que os
estudantes aprendam melhor o conteddo lecionad@niaamdo as dificuldades
enfrentadas; (b) Buscar por outras estratégiasguemiaar 0s contedos ou por recursos

didaticos e tecnoldgicos que sejam mediadores igtddores da aprendizagem; (c)
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Permitir a flexibilizagdo do tempo para que joveredultos possam retomar contetdos,
realizar tarefas e avaliacbes e entregar atividagglares e (d) Incentivar a
participacdo e o compartilhamento de ideias e dna@n possibilitando um aprendizado
gue tenha mais significado para o estudante.

Este estudo teve resultados que nos permitiranp@@ander que as atividades
problematizadas com o uso das tecnologias prop@giomaior envolvimento dos
estudantes nas aulas, havendo ainda a construgagnifecados. Levou-nos a perceber
0 quao € importante buscarmos por novas possitddglde ensino para a promocéao de
aprendizagem. Aprendemos ainda que h& a necessidadpensarmos o curriculo para
permitir a insercdo de tecnologias como ferramentadiadoras no processo ensino-
aprendizagem. Desta forma, consideramos relevamevacdo pedagogica em que 0S
recursos tecnoldgicos colaborem, facam diferencaauwdas e sirvam para melhorar
significativamente o0 processo ensino-aprendizagammovendo a dialogicidade, a

motivag&o para os estudos e a inclusao social.
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