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O presente relato mostra um projeto desenvolvidoanascola publica do Distrito
Federal utilizando-se das Tecnologias da Informagz&obmunicacao (TIC's) no processo
educacional por meio de producdo midiatica. Nodeadr professores de diversas
disciplinas, caracterizou-se como um Projeto Trisegulinar, onde alunos de ensino médio
criaram e produziram video-clipes com informac@awes a producdo musical em inglés
das décadas de 60,70 e 80. Apresenta consideraedaso-praticas sobre projeto
transdiciplinar, desmistificando a visdo fragmeatdé educacdo, com uma proposta atual
e de incentivo a autonomia discente. Pretendeassin, possibilitar a compreenséo da
producdo de sentido dos discentes diante das érpErs evocadas pela proposta de
autonomia na elaboragédo/ producédo de video clipemplementacdo de uma proposta
transdisciplinar favoreceu a construcdo de um satmaliado dissociado das famigeradas
caixinhas disciplinares. Objetivamos estudar e egisntemente refinar a abordagem
sobre o tema. Ao final da execucdo do projeto foswpreendidos com resultados de
criatividade para além das orientacdes o que naldoeu a crenca de que a motivacao

enquanto movimento interno é fundamental na prétcante.
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1 — Introducao

Este relato é produto da experiéncia de um trabmHnsdisciplinar proposto aos
alunos dos segundos e terceiros anos do EnsincoMeéali uma escola publica do Guara,
bairro de Brasilia. Seu publico-alvo é composto giwlescentes na faixa etaria entre 15 e
18 anos.

Apesar do crescente uso das tecnologias de congdoica informacdo na
atualidade, ainda € incipiente a producéo cieatifoicincipalmente no ambito da Educacédo
Fisica Escolar (Bianchi et al., 2008). Nascido®raadigital os jovens manipulam diversos
equipamentos tecnoldgicos com muita naturalidadélieacdo desses equipamentos para
fins pedagogicos possui forte apelo motivacional.

Quanto ao processo de elaboracéo do projeto, tdrestn objetivos deste trabalho:

a) Integracdo das disciplinas envolvidas com pradugidiatica por meio da
criacao, edicdo e exposicdo de um videoclipe;

b) Contextualizagcdo dos periodos tematicos (arys76 e 80) incluindo, se
possivel, referéncias historicas e/ou valoresdfioss;

c¢) Contribuir com a dindmica das TICS no process@nsino e aprendizagem das

disciplinas envolvidas no projeto (Educacéo Fidinglés, Artes e Filosofia).

2 — Embasamento Teorico

2.1 Multidisciplinaridade, transdisciplinaridade, interdisciplinaridade?

Quando se fala em interdisciplinaridade, transti@pdade ou
multidiciplinaridade existem vérias probleméaticawavidas na propria conceituacdo do
termo. Os termos sdo complementares, na opinidalglms autores, e causam bastante
confusdo na sua conceituagao, teorizacdo e peifetya. Pombo (2003) alega que falar
sobre interdisciplinaridade:

[...] € hoje uma tarefa ingrata e dificil. Em boerdade, quase
impossivel. H& uma dificuldade inicial - que fazldoo sentido ser
colocada - e que tem a ver com o facto de ninguslnerso que é a
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interdisciplinaridade. Nem as pessoas que a praticeem as que a
teorizam, nem aquelas que a procuram definir. (POMEO3, p. 1).

J& os Parametros Curriculares Nacionais-PCN ingtrei

A interdisciplinaridade sup6e um eixo integradare gpode ser o objeto
de conhecimento, um projeto de investigacdo, umoptie intervencao.
Nesse sentido, ela deve partir da necessidadedaepélas escolas,
professores e alunos de explicar, compreenderyintenudar, prever,
algo que desafia uma disciplina isolada e atrdaeacéio de mais de um
olhar, talvez varios (BRASIL, 2002, p. 88-89, citagor CARLOS,
2007).

A abordagem transdisciplinar evoca inquietacbesn@meras reflexdes pela
perspectiva polissémica advinda do term@ garte fundamental do presente projeto.
Adotamos neste texto o entendimento defendido patuMna (1999) segundo o qual a
transdisciplinaridade potencializa a ideia de c#ain de ultrapassar as fronteiras das
disciplinas e de ousar transitar por elas; € umssipidade para o alargamento da
compreensao do real como renascimento do espidéoo®nsciéncia de uma nova cultura.
Surge pela exigéncia de estabelecer o dialogo diférentes campos de saber sem impor o
dominio de uns sobre os outros, acercando-se depastara que para transpor fronteiras
precisamos de liberdade. Isso significa que podeamds num mesmo projeto campos
diferentes sem abrir m&o de suas especificidades.

Ainda que tenhamos dificuldade em admitir, tratarudha educacéo para o futuro
exige uma reforma do pensamento que recuse a e&paentre as ciéncias e as
humanidades, que una ao invés de dividir, que Hatenritmo de especializacdo, da
dogmatizacdo, do engessamento de saberes e fagatoina um educador capaz de
solidarizar conhecimentos... capaz de unir e @ar ¢éapaz de se desdobrar em uma ética da
unido e da solidariedade entre humanos, assimisesipto a favorecer o senso de
responsabilidade e o da cidadania. A reforma d®gmeento teria, pois, consequéncias

existenciais, éticas e civicas

2.2 — A producao midiatica
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As Tecnologias da Informacdo e Comunicacado ja sdibonpropagadas no meio
pedagdgico e académico, e muito utilizadas na idad®, principalmente pelos mais
jovens. Sua agilidade, horizontalidade e possdmledde manipulacdo em tempo real dos
conteldos da comunicacdo e informacdo sao casdittasi desta revolucdo iniciada na
década de 70 e que teve o0 seu apogeu no iniciambss90. Como alguns exemplos atuais
das TICS, entre outros, podemos citar: Computadmssoais (PCs, personal computers);
cameras de video e foto para computador ou Webcagragacdo doméstica de CDs e
DVDs; suportes para guardar e portar dados comooglisigidos ou hds, cartbes de
memoria, pendrives, celulares; TV digital; correletrénico (e-mail); a World Wide Web
(internet), websites e home pages, podcastingpedka entre outros; tecnologias digitais
de captacao e tratamento de imagens e sons (Vipeofube, last Fm); captura eletrénica
ou digitalizacdo de imagens por meio de scannetsgifafia, cinema, video e som digital;
tecnologias de acesso remoto: Wi-Fi, Bluetooth, etc

Os professores geralmente ndo registram os prajesenvolvidos nas escolas, em
publicacbes cientificas. Tem-se assim, erroneamansensacdo de que as iniciativas de
sucesso sdo exclusivamente através das proposiatenencdo por meio das pesquisas
cientificas. Acreditamos que a producdo de conh&tios se da em qualquer espacgo e a
pratica pedagdgica € um eterno fazer e refazezat@t Mas parece nao haver um diadlogo
entre a producdo cientifica, legitimada pelas usidades e o que se produz no intuito de
promover uma educacdo de qualidade, com projetmsadores no ambito da educacéo
basica. Novoa (1999) cita que:

(...) O excesso dos discursos esconde a pobrezarétsas politicas.

Neste fim de século, ndo se vém surgir propost@sentes sobre a
profissdo docente. Bem pelo contrario. As ambigledasdo permanentes.
Por um lado os professores sdo olhados com deangafi acusados de
serem profissionais mediocres e de terem uma fé@mwndeficiente; por

outro lado, sdo bombardeados com uma retéricavemmais abundante
que os considera elementos essenciais para a metteoigualidade do

ensino e para o progresso social e cultural. (p.13)

2.3 - A autoria discente
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A producédo curricular segundo os padrbes atuaistémase ainda na relacdo
professor-aluno, sendo o professor um transmissarodteldos e o aluno, um receptor.
Apesar de se discutir varias mudancas deste cersaamos voltando sempre para a
reproducdo de conteudos. Inconformado com a pemaanéesta concepcao, Silva (2000,
citado por Zylberberg, 2007, p.5) sugeriu que adgssores convoquem 0s alunos a sairem
da passividade de receptores e se engajem, nugfa taletiva, a lidar com mudltiplas
informacdes e a tecer um conhecimento vivo. Em obiente de colaboragcao o discente
pode atuar e dialogar no sentido da imersdo, nagdegaxploracdo, conversacdo e da
modificacdo. Para o mesmo autor:

“A participacdo do aluno se inscreve nos estadotenp@is do
conhecimento arquitetado pelo professor de modceygakiam em torno
do nucleo preconcebido pelo professor com coeré@nciantinuidade. O
aluno néo esta mais reduzido a olhar, ouvir, copiprestar contas. Ele
cria, modifica, constréi, aumenta e, assim, tomas-autor, ja que o
professor configura o conhecimento em estados gaish (SILVA,
2000, p. 199).

Isto implica numa mudanca da relacdo que o profgssde estabelecer com 0s
alunos. Esta relacdo deve dar-se, segundo Poz@,(2@@do por Zylberberg, 2007, p.5)
além do modelo de provedor de informacgdes e reapodd “espelho "(as vezes explicito e
outras implicito); para assumir a postura de umrtgtie permite que os alunos planejem e

executem seus proprios objetivos.

24 - Motivagao

O processo ensino-aprendizagem no modelo classiéceatrando em um processo
de decadéncia, haja vista a enorme variedade itleudss oferecidos aos jovens atualmente
e a facilidade de acesso as informacfes e saliemes.Libaneo (1998), a escola deve
proporcionar ao aluno a capacidade de transforen@ms um sujeito pensante, capaz de

utilizar seu potencial de pensamento na constrdedmnceitos, habilidades e valores.

Para tanto, torna-se necessario ao professor, lecionento de estratégias
de ensino e o desenvolvimento de suas proprias et@mgias de pensar,
além da abertura, em suas aulas, para a reflexd@mdblemas sociais,
possibilitando aulas mais democraticas, atravésndesaber emancipador.
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Pois, apropriar-se criticamente da realidade s@mitontextualizar um
determinado tema de estudo, compreendendo sugsdga@om a pratica
vivenciada pela humanidade. (LIBANEO, 1998, p. 42).

Para Pozo, [...] “se 0 que temos de aprender ewwhinguém duvida de que evolui
e cada vez mais rapidamente, a forma como tem dprseder e ensinar também deveria
evoluir”. (POZ0O, 2002, p.26).

Tal proposicéo pode ser melhor entendida nas @aale Augé (2005) que afirma
gue no processo ensino-aprendizagem atual, ndo @deose ensina estd em fase de
mudanca devido ao uso da Internet, mas também raaf@momo se ensina estd em
transformacéo; além disso, continua o referidoraa® espacos de aprendizagem também
se localizam para além das instituicoes tradiceynd@ssa forma o professor de hoje esta
inevitavelmente forcado a pesquisar na culturatalig

Dentro deste contexto entendemos a necessidaderohelér novas e eficazes
alternativas que estimulem o processo ensino-aza@yein de maneira atual e
contextualizada. Pareceu-nos apropriado buscarpaai@gogia que criasse a possibilidade
de um saber ndo fragmentado e vinculado ao contegtorico. Nasceu assim o projeto
“Video Clipe”.

3 — A Metodologia do Trabalho: O Projeto Video clie:

O projeto teve como objetivo a interretadas disciplinas Inglés, Filosofia, Artes e
Educacdo Fisica. Um trabalho alicercado na cremgguicta de que a musica € um
instrumento motivador e facilitador do processo irergprendizagem de maneira
significativa por se tratar de uma linguagem urggkmlusada para comunicar, entreter,
alterar humores e até como instrumento de markefingusica é de fato um instrumento
de valor pedagodgico-motivacional de grande impargn

Através da musica como foco principal do projet@entivamos a utilizacédo e
ampliacdo do vocabulario em lingua inglesa, azaiifio da linguagem visual e corporal e
reflex6es sobre o contexto histérico e filosoficépimca da producéo original das musicas

escolhidas pelos discentes
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A linguagem musical também permite o desenvolvimelat capacidade critica de
maneira sistémica e factual porque foge dos comwmeais sistemas de interpretacéo de
texto proposto em sala de aula com ideais exclosnge didaticos. A letra de musica pode
evidenciar registros de acontecimentos reais opguaite uma reflexdo com abrangéncia
artistica, filosofica e fisica muito maior a pade& um conhecimento significativo. E nesse
sentido que optamos pela utilizagdo da musica dostaumento facilitador e encontramos
na citacdo de Rochex (1995), reforco para nossgara

“(...) a interrogacao critica sobre as formas cgrasias e freqientemente
coisificadas da cultura escolar e de seus modofamsmissdo e de
exercicio pode permitir criar situacfes de apreagdim, onde os alunos
possam (re)estabelecer uma relagéo viva com osesaloem as teorias e
com as obras, e dar, ou restaurar, assim, undeegpdira 0 aprender, e
ndo somente para a acumulacdo de saberes-objgtosnas ou anos de
estudos” (ROCHEX, 1995, p. 288).

O projeto foi desenvolvido no segundo semestre @k,2com uma abordagem
transdisciplinar envolvendo os professores de idiétes, Educacao Fisica e Filosofia, de
uma escola publica do Guard, bairro de Brasilia.pFogposto aos alunos de segundo e
terceiro ano do Ensino Médio um trabalho com o tolgede integrar as disciplinas
envolvidas através da producdo midiatica de umogiige. Os alunos deveriam escolher
uma musica em inglés, das décadas 60, 70 ou 8Qar#ir plesta escolha, pesquisar o
figurino e cenario correspondente a década, a®g@Ekas e expressoes corporais alem de
identificar valores historicos e filosoficos relagados ao periodo. O trabalho deveria ser
feito em grupos, com no maximo oito participanteo@s 0s componentes deveriam
aparecer no video cantando e expressando-se dompata. O videoclipe deveria ser
editado e gravado em DVD para ser entregue ao gdepprofessores envolvidos. A
avaliagcdo dos videos foi feita coletivamente pelopg de professores, observando as
particularidades exigidas em cada disciplina.

Os DVDs foram exibidos aos alunos durante as aldakilosofia, com 0s grupos

apresentando oralmente as abordagens solicitattaprpéessor desta disciplina.

5- Consideracgdes finais
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A maioria dos jovens possuem habilidades técnicasigo das tecnologias que
muitos professores desconhecem, o que nao inzalaliconducao de projetos envolvendo
o uso das TIC's.

A condicdo de sujeito ativo, participativo e motlaaficou evidenciado durante o
processo de avaliacao dos trabalhos, ja que otralmalhos superaram a expectativas dos
professores, pela criatividade e interesse denamtselos alunos.

O fato de ser uma atividade pouco usual na esgelanvolver musica e utilizacao
de tecnologias com o uso de maquinas fotograffdasdoras, celulares e computadores
foi considerado pelos professores como forte comp@nmotivacional.

Alguns grupos foram além do solicitado e apresantgsroducdo de capas para 0S
DVDs com fotos e montagens semelhantes as capgimaisi da musica escolhida. A
inclusdo de erros de gravacdo e “making off’, erabo#io tenha sido solicitado pelos
professores, fez-se presente em muitos videogetaado interesse em assistir, inclusive,
as producgdes dos colegas de outras turmas. Um datmiderado de grande relevancia
pelos professores foi 0 envolvimento da familiadeupessoas proximas na execucao do
projeto. Uma vez que todos os componentes do gilegeriam aparecer na filmagem, a
gravacdo das imagens geralmente ficava a cargerdeirbs, que na maioria das vezes
eram 0s pais, irmaos ou namorados, conforme reéta@lunos.

O uso das TIC's oferece inUmeras possibilidadesdizcacdo e a apropriacao
desses recursos pelos professores néo signifiessstamente que eles devam ter dominio
em todas as tecnologias disponiveis. Propiciapgites de aprendizagem onde os alunos
desenvolvam suas potencionalidades utilizando @sJ& € um bom comeco.

Diante do exposto, ndo pretendemos colocar urcardefinitivo no transito sobre
o tema, sabemos que o presente estudo cobre apaagsequena parcela de pesquisa que
se destina a compreender e refinar a proposta ueagdb transdisciplinar pelo viés da
musica/midia, uma vez que esse tem sido um olhaopabordado nas pesquisas. N0OSso
raio de acao é ainda pouco mensuravel, mas entesdgoe o projeto transdiciplinar

favoreceu a insercdo cultural e promoveu pela &ggm musical o encontro das
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disciplinas artes, educacéao fisica, inglés e fflaspas suas mais variadas possibilidades.
Os alunos apresentaram trabalhos com qualidadsup@earam as nossas expectativas.

Associamos a qualidade e amplitude dos videos eqtatos ao sentido atribuido
pelos discentes no projeto em questdo. A dindmiesina, a trama de sentidos provocados
pela proposta resultou em motivacao. Nesse se@tdolot (2000) diz que “o conceito de
mobilizacdo se refere a dindmica interna, trazéaidle movimento e tem a ver com a
trama dos sentidos que o aluno vai dando as su@ss'acEntendemos que por ser
significativo o que foi solicitado, no sentido d@yocar interesse na realizacao do projeto,
os alunos se colocaram em movimento, se mobilizar@uderam relacionar os conteudos
especificos de cada disciplina.

Utilizando a teoria de Charlot como subsidio parssa interpretacdo, tem-se como
hipotese que o aprendizado de dispositivos rela@pimerentes ao trabalho, relacdo entre
colegas de turma, entre professores, entre fagsligra confeccdo do video) constituiu-se
para os discentes como fonte de uma energia @ataelabilizacdo em relagéo as disciplinas
envolvidas.

A implicacdo de natureza pedagodgica, que se eafiecificamente do trabalho
discente vincula-se a ideia de que no projeto wan® puderam, de maneira autbnoma, dar
sua “cara” ao trabalho, no sentido da projecaaudaedentidade nos videos apresentados.

Nesse sentido comungamos com o pensamento de Ofz&®) segundo o qual a
relacdo com o saber ndo é apenas acumulacdo deudost implica também a
emancipacao social e cultura, assim:

N&o ha sujeito de saber e ndo héa saber, sendo amarta relagdo com o
mundo. Se o saber é relagdo, o processo que lagtatar uma relacéo de
saber com 0 mundo deve ser objeto de uma educaigdectual, e ndo a
acumulacao de contetdos. (CHARLOT, 2000, p. 79).
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