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Resumo

A reflexdo que propomos desenvolve-se a partiratgymta hipotética “Professora, a
Senhora tenme-mail?”, ramificando-se para uma série de interrogag@ssinterfaces
entre midias, linguagens e educacéo. O ponto tepteanos propomos a desenvolver
neste artigo é perguntar-nos quais as possibilgdddeconstrucdo de uma Pedagogia da
Autonomia Digital, parafraseando o titulo do céebivro de Paulo Freire. Para
desenvolver tal discussao, analisamos as declaragderofessores que participaram de
um curso de extensao na Faculdade de Educacéoiderdisiade de Brasilia chamado
“Oficina de Educacao Hipertextual”, utilizando software de analise de dados
“Atlas.ti”. Tal reflexdo aponta para uma nova cgofacdo de papéis, espagos e tempos
nas formas de construcdo de conhecimento que sstélm moldados e precisam ser
revistos por toda comunidade educacional diante pmtafusdo das midias

comunicacionais atuais.

Palavras-chave Docéncia; Pedagogia; Midias Comunicacionais.

Introducéo — “Professora, a Senhora tene-mail?”

! Professora da Faculdade de Educacéo e do ProgmmésdGraduacdo em Educacdo da Universidade
de Brasilia. Lider do Grupo de Pesquisa “Educaci@erkéxtual nas producdes culturais e nas praticas
sociais”.

? Professor da Faculdade de Educacdo e Doutorandradpama de Pés-Graduagcao em Educacdo da
Universidade de Brasilia. Pesquisador do Grup®ekguisa “Educacdo Hipertextual nas producdes

culturais e nas praticas sociais”.
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Por um lado esta pergunta pode dar a impressaerdengénua e marcada
basicamente pelo humor e/ou pela ironia. Porém,uama analise um pouco mais
detalhada, poderemos vislumbrar, nesta mesma quesdifiersas problematicas
possiveis e necessarias de serem discutidas ea®des entre tecnologias, linguagens,
midias e educacéo.

Ao formularmos esta pergunta temos em mente disegsestionamentos. Um
primeiro diz respeito as possibilidades de respdstde educador ou desta educadora,
hipotéticamente questionado por um estudante. Serdgue “Sim, tenho um endereco
eletrénico!”, provavelmente, na sequéncia, ela @ense deve passar ou hdo o
endereco, quais 0s motivos que estdo levando odagdes a questionar a este respeito
e se nao se trataria de estar misturando o pesswab profissional. Outra hipotese é
que o estudante pode estar questionando até qte @pnofessor ou a professora estao
“antenados” nas novas tecnologias. Se o profiskitisaer “Nao, ndo tenhe-mail”,
outra carga de significacOes e representacfes pseesuceder. O estudante pode
concluir que, definitivamente, o professor ou afgssora estdo ultrapassados. Tais
educarores podem se sentir excluidos ou, aindagaudes pela invasdo das tecnologias
e pela rapida apropriacdo dos seus estudantesofesgores podem, também, culpar as
falhas na formagdo, a auséncia de Iinfraestruturaaodalta de tempo para
aperfeicoamento.

O panorama apresentado acima €, evidentementeuadnogparcial, hipotético
e, até mesmo, negativo do que poderia acontecetedéia hipotese de um estudante
formular a pergunta que nomeia esta se¢do aopeefiessores. Para além de nos filiar
ao “mito salvador da educacédo” proclamado pelasifdos, ou para a repulsa enérgica
dos que, formalmente, sdo contrarios aos modismefendido pelos tecnoéfobos,
pretendemos abrir alguns caminhos para reflexdood® estas linguagens, trazidas
pelas midias comunicacionais, configuradas coméoestualmente, questionam a

escola, os processos educativos e a postura despooés e estudantes.

Embasamento Teobrico

A escola e a educacdo sdo questionadas atualmgetas midias
comunicacionais, a reverem Seus processos e aforEsnunicacdo e a construcdo do

conhecimento estédo sofrendo transformacdes diastenddificacbes dos meios digitais
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e seus novos formatos hipertextuais. Esta forneatite de se relacionar com o saber
gue a Internet, ou num sentido mais amplo, que &S/ midias comunicacionais
digitais, mostra uma predisposicdo nova frenteadecimento, nem sempre tolerada
na escola tradicional.

O que é inegavel é que o hipertexto, seja esg®mlm ou ndo, representa, para
além de uma técnica, uma metafora da configuragdonta nova forma de acessar,
construir e compartilhar o conhecimento, muitoreifee da tradicéo linear, hierarquica,
compartimentalizada e sequencial dos modelos toadis. Para percebermos o
hipertexto ndo exclusivamente no meio digital, ®darmos clareza que existem
diferentes linguagens que estdo a disposi¢cdo: ehamgusicas, poesias, propagandas,
rotulos, receitas, reportagens, entrevistas, clipgsagens, entre tantas outras
possibilidades.

Ao afirmar que “s6 o aparato tecnoldgico eletrdbméo garante a interatividade
e € preciso (re)afirmar que muitos textos veicudada Internet ndo se aproximam
sequer da rigueza de links, da multilinearidadea gldralidade de uma obra (...
250), Wandelli (2003), aponta que uma informacagoré@ssa podera possuir
caracteristicas de hipertexto enquanto outra, nhimarquia hipertextual num meio

digital, podera ser lida de modo linear e sequéncia

O saber-fluxo, o trabalho-transaccdo de conhecimeas novas
tecnologias da inteligéncia individual e colectivalteram
profundamente os dados do problema da educacaddaendacdo. O
gue é preciso aprender ja ndo pode ser planifioado precisamente
definido antecipadamente. Os percursos e perfisatapeténcias séo
singulares e podem cada vez menos canalizar-seppageamas ou
cursos validos em todo o mundo. Devemos constauos modelos
do espago dos conhecimentos. A uma representaca@seaias
lineares e paralelas, em pirdmides estruturadas ‘ptweis’,
organizadas pela nocéo de pré-requisito e condgiara saberes
‘superiores’, devemos doravante preferir a imagdos espacos de
conhecimentos emergentes, abertos, continuos uen) fido lineares,
gue se reorganizam de acordo com 0s objectivossocontextos e
sobre os quais cada um ocupa uma posicdo singukaroktiva
(LEVY, 1997, p. 168).

Para responder a estas transformacdes, frutos oda oonfiguracdo de
linguagens, saberes e comunicacao, L&ygy. Cit) apresenta a necessidade de um novo

estilo de pedagogia, “que favorece ao mesmo ters@prendizagens personalizadas e
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a aprendizagem cooperativa em rede” (p. 179). R&208R) aponta trés caracteristicas
principais na mudanca na relagdo com o saber frastenodificacbes das midias

comunicacionais e suas possibilidades/potenciaslach escola. Em primeiro lugar a
velocidade de acesso e compartilhamento do sabpgisia compreensédo das novas
relacdes entre trabalho, cidadania e aprendizageporeultimo, a autora aponta as

tecnologias de suporte digital e o hipertexto coas novas formas do homem

contemporaneo “escrever e ler” o mundo atual. Adrautessalta que “as tecnologias
intelectuais da pdés-modernidade — com seus supbipestextuais, interconectados,

reticulares, interativos e multiplos — questionarasaola e sua compartimentalizagéo
disciplinar, suas grades curriculares tdo poucpipias ao dialogo entre os saberes” (p.
15).

Kenski (1999) chama esta configuracdo de “uma hagiaa, uma nova cultura,
uma nova sensibilidade, uma nova percepc¢do”, na epssa‘outra logica” permite
“variadas possibilidades de encaminhamento dax@efiee também quése estimule
a possibilidade de outras relacdes entre areasmttecimento aparentemente distinta”
(p. 47). Muito mais do que apreender conceitualagionalmente os objetos do
conhecimento, esta nova forma proporciona abepara uma experiéncia muito mais

ampla, também em termos emocionais, éticos e @siéti

Nesta abordagem alteram-se principalmente os proeatbs
didaticos, independentemente do uso ou ndo das mesaologias em
suas aulas. E preciso que o professor, antes degedosicione néo
mais como o detentor do monopélio do saber mas eomegarceiro,
um pedagogo, no sentido classico do termo, quer@nha e oriente o
aluno diante das mudltiplas possibilidades e foramsse alcancar o
conhecimento e de se relacionar com ele (KENSWIL, Cit, p. 47).

Corroborando com tais afirma¢fes, Rantyd. (Cit) afirma que € imprescindivel
“uma analise que envolve a identidade do professomreocupacédo de descrever ou
procurar compreender as novas subjetividades guee@@mn a se configurar na
educacao da cibercultura” (p. 189). Apontando uefl@xdo semelhante, Magnabosco
(2009) aponta que “é preciso também que o profesdmita que precisa mudar, que
precisa aprender, reinventar suas competénciasenwaver novas habilidades” (p.
61).
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Para tanto é exigida uma nova postura do professenos catedratica e
monopolizadora do espaco da produgcao do conhe@mamia nova visao do estudante,
mais participativo e agente da construcado dos saberes e de escola e uma escola
mais aberta e ligada ao seu contexto, que ouvdaeafa linguagens correntes na
sociedade.

Mais do que parafrasear o livro do renomado educadscritor e atual patrono
da educacéo brasilefraPaulo Freire, pretendemos, como o titulo desfgoaacena,
aprofundar nosso aporte tedrico relacionando efsgguiente as interfaces entre midias,
linguagens e educagdo bem como seguir o consellrégwio Paulo Freire (1996),
quando interpela seus leitores, ja no primeiro grafé do livro, a buscar outros

horizontes de analises e praticas para uma Pedagadiutonomia:

A questdo da formacdo docente ao lado da reflesBresa prética

educativo-progressiva em favor da autonomia dalgereducandos é
a tematica central em torno de que gira este t®amatica a que se
incorpora a andlise de saberes fundamentais aprélea e aos quais
espero que o leitor critico acrescente alguns quéemham escapado
ou cuja importancia ndo tenha percel(jolo06).

Todo o movimento de transformacgdes trazidas padass linguagens nos/dos
suportes digitais alteram profundamente as relagf@esntdo estabelecidas no cotidiano
escolar, modificando as concepcOes de saber eagseobjuestionam as praticas
educativas.

A logica hipertextual provoca “alteracdes nas utgtas e na légica dos
conhecimentos (...) e, sobretudo, requer novas epmdes para as abordagens
disciplinares, novas metodologias e novas persfecpara a acdo docente” (KENSKI,
Op. Cit, p. 47). Apesar da diversidade dos modelos dedoéo — prioritariamente uma
formacdo bancéria, transmissiva e monofbnica -,camamos com a autora da
necessidade de uma revisdo no modelo de formagaprdéessores que, atualmente,
esta muito aquém das necessidades sociais. Em radando do hipertexto, como
metafora destas modificacbes que questionam aagscohcordamos com Alonso
(2008) que “esses fatores determinam e condicioqam¢o a pouco, o sentido e o
significado da escola, apontando para enormesamhodies entre o que se pretende e o
necessario a uma formacao que ‘atenda ao mercgu@54).

®Lei 12.612 de 13 de abril de 2012.
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Fica evidente, nesta perspectiva, a modificacagael do professor e da
posicdo dos estudantes nos processos educativofr@e Alonso (2008) a questdo é
relativizar a funcdo do professor e deslocar a t§oepara o0 protagonismo dos
estudantes. “O problema € que a escola, como uigéiit, esta ainda marcada pela
l6gica da transmissao, fazendo colidir a l6gica™&se a logica escola” (p. 755). Este
novo protagonismo, antes silenciado sob argumertio® a supervalorizagéo do saber
académico e dstatusmagistral do professor em detrimento aos saberexperiéncia
trazidos pelos educandos - relegados a segundmerdainda fere uma logica escolar
muitas vezes defendidas por diretrizes que supest@rpregam uma qualidade na
educacao voltada para uma visdo de que “passaegtibwiar”’ e “entrar no mercado de
trabalho” sdo as finalidades ultimas da escolapf@blema € que a incorporacao das
TIC no contexto escolar aparece como mais umaréas@es para alcancar os objetivos
da qualidade na educacédo, constrangendo mudarmasfuglo no perfil profissional
dos professores’ifid., p. 756).

As novas tecnologias integradas no fazer pedagdgim ambito escolar
provocam uma “crise de identidade dos professomstessitando uma significacédo
nova. Segundo Alons®p. Cit), tanto a histéria da educagédo quanto da pedagus
ensinaram a pensar tais questbes pois, “se, conpaac@o dos livros, houve
guestionamentos sobre a legitimidade do professmocdepositario’ do saber, o caso
das TIC traz a tona a discusséo sobre o papebpiafial dos professores nos processos
de ensino/aprendizagem” (p. 754-755).

Fica evidente, nestas reflexfes, que os questiemas trazidos pela l6gica
hipertextual ndo sdo direcionados a um aspectacplart da escola, mas do seu
conjunto enquanto local privilegiado de producésoeializacdo do conhecimento. A
escola € questionada em sua estrutura, organizagémdos, pedagogia, funcao,
finalidade etc. O docente n&o pode imiscuir-seadesbnsideracdes para rever suas
atitudes, comportamentos, habilidades e procesams ter argumentos e responder

claramente a questéao “Professor(a) o(a) Senherta@-maif?”
Metodologia de Trabalho

Os dados analisados neste trabalho correspondanti@gacéo de trinta e nove

professores em um curso de extensdo oferecido Fetaldade de Educacdo da
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Universidade de Brasilia chamado “Oficina de Ed&oacgHipertextual’. Dos
participantes da Oficina, dezoito tinham graduag@oPedagogia e doze formacgéo em
Letras, sendo os demais de outras licenciaturas. ddosistas, dez atuam no Ensino
Fundamental — Séries Iniciais e outro dez no Enblédio, porém também tivemos
representantes do Ensino Superior (trés), da Edocdgfantil (trés) e Ensino
Fundamental — Séries Finais (seis). Um numero derésiel (dez professores),
trabalham especificamente com Formacéo de Pro&sssor Coordenacdo Pedagdgica.
Participaram ainda da oficina cinco professoreadiay a Educacdo Especial, trés que
trabalhavam especificamente com Lingua Estrangeiram ligado & Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA).

Dentre os diverso€AQDAS (Computer Assisted Qualitative Data Analysis
Softwarg existentes, elegemos o “Atlas.ti” para nossa lismae dados, pois seus
principios sdo coerentes com a natureza da nosebéepratica, com a fundamentacéo
tedrica do nosso estudo e com as estratégias edimoentos de recolha de dados da
nossa pesquisa de campo.

Este dispositivo de analise permite uma claraalisacdo dos resultados por
meio da codificacdo e categorizacdo das citagcdedasbem questionarios, relatos ou
textos, possibilitando uma integracdo de tais tadat por meio de esquemas
ilustrativos dos codigos ou categorias principaigor isso uma rica exploracdo dos
dados pode ser obtida. A partir dos relatos e tregislos participantes se elegem os
codigos pertinentes (trechos de textos dos cus¥ista posteriormente, formam-se

conjuntos de cddigos agrupados com categorias afins
Andlise dos Dados

A categoria homeada “Necessidade de mudancas” ctamo cédigo mais
representativo as “Mudancas de paradigmas (so@eédadola, alunos)”, sendo que este
teve trinta e quatro referéncias, contemplando asdamgas percebidas pelos
professores, decorrentes das transformactes sdtiwitas e culturais da humanidade,
principalmente no que tange as modificacbes naedade, consequéncia do
desenvolvimento das midias comunicacionais. Estagoea possui vinte citacfes
referentes ao cédigo “Necessidade de formacao tEBiceue aponta para a caréncia de

formacao, capacitacdo e preparacdo dos docentesupizacdo das midias e, outras
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catorze citacdes apontando a “Necessidade de ag@mtespecifica ao aluno”,
mostrando que, apesar de imersos e habituados samovas midias, os estudantes
necessitam uma mediacdo pedagogica e didaticasparatilizagcdo no contexto e com

finalidades de formacao.

Figura 1 - Categoria "Necessidade de mudancgas"

Y% Mudancas de ¥% Necessidade de
paradigmas orientacao
(sociedade, escola, especifica aos
alunos) {31-1} alunos {13-1}

~N

¥% Necessidade de I

mundancas {0-5}

I

% Necessidade de
formacdo docente
{20-1}

O cdédigo “Mudancas de paradigmas (sociedade, esahlnos)” foi criado a
partir das diversas citacbes dos professoresjnmdéese as transformacdes ocorridas na
sociedade e que, consequentemente, acabaram dtingirescola, uma vez que o
estudante esta inserido e imerso em todas as waghfs fora da escola. “Creio que
iniciamos uma nova forma de nos relacionarmos coocorthecimento. Sem temor e
intuitivamente buscamos elaborar hipéteses deuedoldas demandas apresentadas.
Tudo isso vendo, falando e ouvindo outras fontd¥of( 027). Tais modificacbes
impactam e questionam o modelo escolar a buscasrfoyrmas de se posicionar frente
a este novo estudante e a utilizar outras lingua@entes).

Ja o codigo “Necessidade de formacdo docente” seritle pelo Prof 027,
quando este afirma que os docentes necessitansftirarar nossa visdo, nossa atitude,
nossa pratica (...) estarmos em harmonia com ossntempos e paradigmas”. Outro
professor reconhece que “ja passamos por diversdamgas e transformacdes sociais,
culturais e tecnoldgicas. Por isso temos que acohgreessas evolucdes e aprender a

reconhecé-las” (Prof 001).
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Em alguns momentos sinto necessidade de mais gparf@nto,
ainda me considero uma ‘analfabyte’, mas tenhoaisaglie tem sido
possivel, a partir da fala, do corpo, das midiagli¢ionais as
modernas (ao meu alcance). Sempre busco me atualp@a iSso me
interessei em participar dessa oficina de educai@ertextual que
com certeza acrescentara muito para mim (Prof.011)

Essa citagdo chamou a nossa atencéo, além daiseatocriativo “analfabyte”,
por outros dois motivos. O primeiro deve-se ao tioser proveniente da professora
mais experiente do grupo de participantes. Istoahsitna o interesse e o dinamismo de
alguns professores que, muitas vezes por contariprdpuscam aprimoramento e
formacgao profissionais. Em segundo lugar, pois detna claramente a disposi¢éo de
integrar “das midias tradicionais as modernas”irdetio que for possivel e necessario,
uma vez que nem sempre se tem a melhor infraestnoduma isso.

O cdbdigo “Necessidade de orientacdo especifical@mo”, € correlativo aos
apresentados anteriormente. Apesar de haver uneasidisde de midias, dos jovens
estarem imersos e habituados com as mesmas eawdiosintonia entre as linguagens
utilizadas na escola com aquelas costumeiramegigasspelos jovens, ndo € natural
gue o estudante chegue a escola sabendo tradaziolsna de se relacionar com a
informac@o em termos pedagdgicos e educacionais.

Nestes termos, um professor se questiona nos nseguiermos: “como
possibilitar a interatividade ao meu aluno e tormaspaco escolar tdo estimulante e
significativos aos alunos? Um exemplo claro é ewiade de concentracdo das novas
geracOes diante de tantos estimulos” (Prof 012gn#ads, uma critica exaustivamente
propagada é o mecanismo de “copiar e colar’, nd quafazerem as pesquisas, 0s
estudantes ndo tém a preocupacdo nem se as inf@saédo corretas e nem se as
fontes sdo confiaveis. “Os educandos, as vezesadao o trabalho de ler o que estéo
copiando da internet, apenas abrem a pagina solssunto pesquisado, copiam e
colam” (Prof 029).

Saber selecionar, utilizar de forma conscientejiagdo de cunho pedagdgico,
autonomia e independéncia sdo termos utilizadass gebfessores e sdo caracteristicas
de uma educacdo com as midias que ndo podem estamtes das reflexdes e préticas,
diante das inumeras linguagens a que 0s estudastds expostos e com as quais

interagem cotidianamente.
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Discussao dos Dados

Percebe-se, pelo exposto, dois fatores fundamem@ia a pesquisa das
interfaces entre midias, linguagens e educacaaci@dade estd se modificando em
termos de comunicacao, producdo e socializacdmdbecimento e linguagens, e 0s
estudantes estao imersos nestas modificacdes,noheegacola e questionam sua forma
de ensinar, seu modo de se comunicar e as uti#zsagiu ndo, destas linguagens. E
imprescindivel uma reflexdo por parte de toda a wodade escolar acerca da
necessidade de novas linguagens para respondéa preblematica, e, antes de mais
nada, € necessério que os professores e professoesgajem na constru¢do de novas
pedagogias.

Entre as conclusbes que se podem chegar das citamdiena, a que
consideramos de extrema relevancia refere-se aaléa professores se reconhecerem
como sujeitos de reflexéo e de transformagéo danterise” que se instalou na escola,
consequéncia das modificacdes socio-culturais demi@s da profusdo midiética e de
linguagens atualmente. Esta constatacéo € essaadmisca de novas posturas, perfis e

paradigmas para a educacao.
Conclusdes e/ou Propostas

Uma Pedagogia da Autonomia Digital possui alguma®rrggativas
inaliendveis. As bandeiras da autonomia e da #&bad, das quais Paulo Freire foi
defensor aguerrido, precisam ser reconfiguradadeempos da conexdao mundial das
redes digitais. Estas transformacdes ndo deveramnsontrar somente nos campos
virtuais e a distancia.

A geografia da sala de aula deverd sofrer modiies¢cO quadro negro ndo
poderda mais ser o unico pano de fundo para o cepéadagdgico, outras linguagens
necessitam ser introduzidas. O professor ndo sé@raco ator no “tablado” — algumas
vezes ainda superiores em relacdo ao resto da-sa&aos estudantes nao seréo
distribuidos do menor ao maior e do inicio ao fuddosala linearmente, mantendo a
falsa ordem das filas. O professor podera pernsdtimprender juntamente com seus

estudantes ao valorizar suas experiéncias, pr&it@snas de aceder ao conhecimento.

Revista Tecnologias na Educacao — Ano 6 - nimero +1Dezembro 2014 -http://tecnologiasnaeducacao. pbo/



A finalidade da discusséo sobre a posicéo do astedesta nova configuragéo
pedagogica ndo tem como objetivo a primazia daadmntabsoluta, ou, em outras
palavras, dar o poder ao estudante de ser o ndadodiem substituicio do papel
outorgado ao professor na escola tradicional. Na@s&éo nao ha espaco para nenhuma
hierarquia, seja ela de qualquer ordem. Desta farnestudante é visto como parte
integrante desta configuracdo hipertextual, na quatlidlogo € responsavel por

transformar todos em artifices da construcéao dersab
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