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RESUMO

Nos dias atuais, estamos vivenciando mudancasooeass pelo desenvolvimento
tecnoldgico, que consequentemente afetam os ma&desginar e aprender nos espacos
formais e n&o formais. Na atualidade, a utilizacks TIC's se enquadra como
instrumentos pedagdgicos capazes de auxiliar @sof no processo de construcdo do
conhecimento, sendo capaz de proporcionar uma dipagem significativa. Dessa
forma o professor precisa atualizar-se tecnologirde) para melhorar a sua pratica
pedagdgica, contribuindo para fortalecer o processcensino e aprendizagem dos
estudantes. Neste sentido, a presente pesquiseotam objetivo avaliar uma unidade
de ensino potencialmente significativa (UEPS) aaodd pelo uso das TIC's, para o
conteudo de cinética quimica com 30 estudantes’dm@ do Ensino Médio de uma
escola publica do Municipio de Campina Grande-RBtaFse de uma investigacdo de
natureza quali-quantitativa. Como instrumento ddetao de dados foi utilizado
qguestionarios contendo questdes de multipla esoellzdertas. Os dados coletados
foram representados em graficos, categorizadosabelas e interpretados a luz do
referencial tedrico. Os resultados apontam que @dukgia de ensino incorporada
através do uso de varias estratégias auxiliadagebn das TIC’s, foi bem aceita pelos
alunos, o que favoreceu para provocar estimulteesisse nas aulas ministradas.
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1. INTRODUCAO

A utilizagao das TIC's apresenta-se atualmenteocom forte recurso de apoio
ao ensino de Quimica, o0 que tem proporcionado eendedsimento de novas
metodologias e estratégias de ensino que poderdliaaw processo educacional. O
avanco tecnolégico provocado pelo uso das TIC's peoporcionando discussdées no
campo da didatica das ciéncias, com objetivo dgndisticar como podemos utiliza-las
no processo de constru¢cao do conhecimento.

Nos dias atuais, oferecer uma educacao para giexeda cidadania € funcao
primordial das politicas publicas educacionais, f@one estabelece a constituicdo
brasileira e legislagdo de ensino. Essa funcdo semdo defendida por muitos
professores no Ensino Médio, atribuindo-se a disecipde Quimica o papel de
proporcionar um ensino critico, participativo, exivo e humano (SANTOS e
SCHNETZLER,1997). Esses autores chamam a atencée @afato de que ha
necessidade de alfabetizar os cidadédos em ciénetaelogia, ja estes vém interferindo
em todas as esferas do contexto social, 0 queageeaessidade dos sujeitos saberem se
posicionar e resolver problemas relacionados & estpectos, para exercer seu papel
como cidadao.

Para que esta alfabetizacdo cientifica ocorra vefegnte, deve-se buscar
melhorar a realidade como se encontra o Ensinoudai@a em muitas escolas. Na
visdo de Chassot (2000, p. 93): “nossa luta € farear 0 ensino menos asseptico,
menos dogmatico, menos abstrato, menos a - hist@icmenos ferreteador na
avaliacdo”. Esse modelo de ensino adotado focaddraresmissao-recepgédo dos
conteldos necessita de contextualizacdo e intglisridade, para que ndo se
permaneca com técnicas baseadas na reproducacmsstes prontas e acabadas de
forma dogmatica. E necessario tirar o estudant®ddicdo de sujeito passivo para que
este estabeleca relagdes entre os contetdos cemanistexto de vida (CARVALHO e
GIL-PEREZ, 1993).

Neste sentido, € necessario que o professor dasanum planejamento de
ensino que gire em torno de discutir sobre o qu@retende construir, como sera
construido e como sera avaliado, buscando dedigiiscsdo as agdes mais propicias
para o reconhecimento e potencializagéo da aprayeliz dos estudantes (RANZANI e
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PESSANHA, 2013). A construcao de unidades de ensitencialmente significativas
(UEPS) tem relacdo com esta necessidade de pla@@anpois se configuram como
uma sequéncia de atividades realizadas no prodessnsino e aprendizagem que pode
contribuir para minimizar as dificuldades de apieagem dos estudantes de Quimica
no ensino médio, que é muitas vezes ocasionadanpedelo transmissao-recepcao,
adotado por muitos professores na educacao basica.

A Cinética Quimica como conteudo curricular tenolgetivo de estudar as
velocidades e mecanismos das reacdes quimicasjbocamio para compreender 0s
fatores que a influenciam , buscando articula-tam tendbmenos presentes no cotidiano
dos alunos. Pensando nestas questdes, a presgmbstprde pesquisa buscou respostas
para as seguintes questdes em estudo: - E possiwal unidade de ensino
potencialmente significativa auxiliada pelo uso @#S’s para o contetdo de cinética
qguimica contribuir para promover uma aprendizagegnifcativa na visdo dos

estudantes? Qual a avaliacdo que os estudantes f@zproposta executada?

2.REFERENCIAL TEORICO

2.1 A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICAGCAO E O
ENSINO DE QUIMICA .

Segundo Cysneiraapud Ledo (2011), a aula aplicada em sala esta deixdado
ser o0 método baseado apenas no uso de técnicasadaiiace a escrita, expressa a partir
da exposicdo de dados em um quadro negro, branceemie. Os estudantes nao
aceitam mais a metodologia baseada no modelo trss&onrecepcdo, sem haver
didlogo entre professores e alunos, sem conselans, imagens, sons, sem externar
opinides e duavidas de forma critica e construtiva.

Sobre as perspectivas do Ensino de Quimica, osint@dos referenciais
curriculares revelam:

[...] é preciso objetivar um ensino de Quimica goesa contribuir
para uma visdo mais ampla do conhecimento, quabjiesmelhor
compreensdo do mundo fisico e para a construcaciddaania,
colocando em pauta, na sala de aula, conhecimestcislmente
relevantes, que facam sentido e possam se intagrita do aluno.
(BRASIL, 1999, p.68).
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As novas tecnologias da informagdo e comunicagdinetem instrumentos
imprescindiveis para ajudar a melhorar o ensinois pms recursos que elas
disponibilizam sdo capazes de fornecer formacaaamibnal permitindo, assim, a
atualizacdo de conhecimentos, a socializacao deriérpias e a aprendizagem através
dos recursos tecnoldgicos (LIMA e MOITA, 2011).

Sobre a potencialidade que as TIC's podem propoacj Kenski (2004,p.23)
afirma:

As novas tecnologias de informacdo e comunicac@@cterizadas
como midiaticas, sdo, portanto, mais do que simgplgmrtes. Elas
interferem em nosso modo de pensar, sentir, aga, nobs
relacionarmos socialmente e adquirirmos conhecimser@@riam uma
nova cultura e um novo modelo de sociedade (KEN3B04, p. 23).

Ao se adotar 0 uso de recursos tecnolégicos no&le Quimica, é necessario
um planejamento para que a metodologia estejaiaiv@ta ao contexto social da
escola. Logo, o método adotado pelo professor deaproxima-lo do estudo da
Quimica através da anélise e observacédo dos ferm@ngele ocorrem no mundo natural
e virtual. Neste sentido, o ensino de Quimica @&stamprindo o seu papel social, uma
vez que ndo se limita a transmissdo de informadées, nomenclaturas, férmulas,
definicbes, sem qualquer relacdo com a vida dodasta, pelo contrario, busca-se
desenvolver uma aprendizagem através de uma postetadologica que esta
relacionada a vida dos alunos, buscando relacamarontexto tecnolégico ( LIMA e
MOITA, 2011)

2.2 A DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO ENSINO DE QUi MICA

Na visdo de Kempa (199pud Silva Janior et al, 2012), as dificuldades de
aprendizagem no ensino de Quimica podem estaralggadnatureza do conhecimento
prévio ou a dificuldade de dar significancia aosositos que 0s estudantes irdo
aprender; as ligacbes entre a demanda ou compliexida uma atividade a ser
aprendida e a capacidade do estudante para organmacessar informacgdes; aptidao
linguistica; a falta de afinidade entre o estilcaggeendizagem do estudante e a didatica
do professor.
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Em relacdo ao estudo da Cinética Quimica, Reisoar&nis (2013), apontam
gque em uma investigacao realizada na educacaoab&scestudantes apresentaram
diferentes obstaculos epistemoldgicos acerca dosefaque influenciam na velocidade
das reagbBes quimicas. Esses obstaculos foramfickedss em 3: verbal (emprego
exagerado de palavras familiares que se apresestatoda a explicagcdo sem muito
guestionamento), conhecimento geral (ato de geparalas informacdes em
experiéncias mal feitas ou em simples observacoesperiéncia primeira (respostas
com base apenas nos sentidos ou em conhecimeg@suos). Outras caracteristicas
foram observadas, tais como: explicacdes simplistasem conotacdo cientifica,
concepcdes de senso comum, Visdo apenas macr@sdofiendmenos apresentados no
experimento, etc.

Na visdo de Lima et al ( 2000, p.26 ) estas difi@des no estudo da Cinética
Quimica podem esta relacionadas a:

[...] as atividades didaticas, muitas vezes, sa&edias em aulas
expositivas, que ndo levam em conta nem 0s conkeati® prévios
nem o cotidiano dos alunos. Isto torna o ensinotedédpico
desmotivante e o discurso do professor € tomado‘ciogma de fé”.
Os livros didaticos, por sua vez, ndo vém trazeodotribuicbes
relevantes para mudar este quadro.”

2.3 AS UNIDADES DE ENSINO POTENCIALMENTE SIGNIFICAT IVAS

As unidades de Ensino Potencialmente Significat(lsreira, 2011), tomam
como base um conjunto de teorias de aprendizagentegu o intuito de promover um
ensino com base na aprendizagem significativa (ABEL 2000). Elas sao
constituidas por etapas, que, nas sequéncias emaqupropostas, tem o objetivo de
gerar uma aprendizagem significativa, partindopgtamissas de que ndo ha ensino sem
aprendizagem, logo o ensino € 0 meio e a aprerahiz&go fim. Esses passos irdo atuar
como guias que ajudardo na elaboracdo das Unidbdigscas de Ensino, cabendo ao
Professor buscar segui-los ou adapta-los de acoodo a sua realidade escolar.
(HILGER e GRIEBELER, 2013).

Segundo Moreira (2011), o marco teorico das UEBt&oeorientadas pela a
teoria da aprendizagem significativa de David Ae$ufl968, 2000), em visbes
classicas e contemporaneas (Moreira, 2000, 20@H; 2doreira e Masini, 1982, 2006;
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Masini e Moreira, 2008; Valadares e Moreira, 20@8)teorias de educacao de Joseph
D. Novak (1977) e de D.B. Gowin (1981), a teorigetiacionista social de Lev
Vygotsky (1987), a teoria dos campos conceituaiSéeard Vergnaud (1990;Moreira,
2004), a teoria dos modelos mentais de Philip Jothsird (1983) e a teoria da
aprendizagem significativa critica de M.A. Morg(2805).

3 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pestpiisaureza qualitativa pois
na visdo de Oliveira (2002), a pesquisa qualitafiwasui a facilidade de descrever a
complexidade de uma determinada hipotese ou prableuscar analisar a interacédo de
algumas variaveis, além de compreender e classifigeocessos dinamicos
experimentais por grupos sociais, buscando apaaseonntribuicbes no processo de
mudancas, criacdo ou formacédo de opinides de uerndetdo grupo e permitir
interpretar particularidades nos comportamentoatibwdes dos individuos.

O publico alvo da pesquisa foram 30 alunos de woal& publica do Municipio
de Campina Grande-PB. Para andlise da UEPS pelossalforam aplicados
guestionarios com misto com questdes abertas eittiplan escolha. Para a analise dos
resultados dos questionarios de multipla escolhidjzaw-se o Excel (2010)
representando-os na forma de graficos que em sefidm analisados e discutidos a
luz do referencial tedrico. Para as questdes aharédegorizamos as respostas a partir
dos conteldos expressos has respostas atribuidaseptidantes nos questionarios.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 A Unidade de Ensino Potencialmente Significata para o estudo da
Cinética Quimica.

A unidade didatica foi elaborada para ser executadad4 aulas de 50 min.,
abordando o tema: Fatores que influenciam na \ddde das reacdes Quimicas. A
seguir serdo descritas as atividades executadasiserespectivos recursos didaticos

utilizados.

AULA — 01: 1° MOMENTO: Levantamento das concepcdes prévias dos
estudantes: Aplicacdo de um questionario prévio contendo siieac problemas

referentes ao estudo da Cinética Quimica com ebjale levantar as concepc¢des
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prévias dos estudante®2 MOMENTO: Organizacdo do conhecimento- Explanagé
dos conceitos de velocidade de uma reacédo, supadide contato e concentracédo a
partir de uma atividade experimental: Foi proposto um atividade experimental para
explicacdo de tais conceitos utilizando materidiger@ativos de baixo custo. A
exposicao conceitual foi elaborada no power popriogetada em data show.

AULA — 02: 3° MOMENTO: Organizacdo do conhecimento: explanacdodo
conceito de temperatura e superficie de contatiNeste momento foi trabalhado com
os alunos um Software Educacional no laboratorituai da escola. O software
utilizado foi o Crocodile Chemistry (Laboratérioritial de Quimica) e utilizou-se um
roteiro pratico que foi executado pelos alunos @aghediacdo do professor, buscando
relacionar os conceitos com o contexto de vida a@losos de forma dialogica e
interativa numa perspectiva problematizadora.

AULA- 03: 4° MOMENTO: Organizacdo do conhecimento: explanagaddo conceito

de catalisador: Esta aula foi trabalhada com o uso do data shoferdea dialdgica,
com o uso de situacdes problemas, conceitos e mage

AULA- 04: 5° MOMENTO: Avaliacdo somativa: Nesta aula os alunos foram

avaliados a partir de questdes contextualizadaerspectiva do ENEM.

4.1 Avaliacao da proposta pelos estudantes

Os gréficos e analises que serdo apresentadosiia éagsultado da avaliacao
gue os estudantes fizeram apds da UEPS.

A primeira questdo avaliou entre os estudantesvel mle aprendizagem em

relacdo a proposta apresentada pelo professoripadqu(Figura 1).
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Figura 1 . Avaliagao do aprendizado em relagdo a proposta de ensino apresentada pelo
pesquisador

Como é possivel observar 77% dos alunos afirmamagsia aprendizagem a
partir da proposta executada foi boa, 17% dos astad afirmam que a aprendizagem
foi Média, 6% afirmam ter sido regular e nenhummalafirmou que sua aprendizagem
foi ruim. Esses dados revelam que grande partesaldo®s afirmam ter aprendido
significativamente o conteudo trabalhado a padiptposta de ensino executada. Os
23% que revelam ter aprendido de forma medianagalae tem relacdo com as
dificuldades de aprendizagem ja expressas nest@hmpor Kempa (1994apud Silva
Janior et al, 2012), Reis e Kiouranis (2013), Lietal (2000).

Em seguida, os alunos foram convidados a analsaa snetodologia e os
recursos didaticos apresentados pelo pesquisadam feuficientes para promover

aprendizagem. A figura 2 a seguir apresenta ossdadmressos pelos estudantes.
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Figura 2. Avaliagdo da metodologia e recursos didaticos apresentados pelo pesquisador

Os dados acima revelam que 63% dos alunos coasagdera metodologia e os
recursos didaticos como bom, enquanto 37% avaliatamo excelente. Como é
possivel perceber a metodologia de ensino e ogseuidaticos contribuiram no
processo de ensino aprendizagem dos estudantaes, degpertou motivacao e interesse
pelas aulas de Cinética Quimica. Foi possivel percgurante das aulas, a empolgacéo
dos alunos quando o professor levou o experimeanri@ @ sala de aula e principalmente
o software educacional, despertando a curiosidaergicidade dos alunos. Na teoria
da aprendizagem significativa, existem duas comdigiara que ocorra aprendizagem
significativa: a primeira delas é que o materialedser potencialmente significativo e a
segunda é que o aluno deve apresentar predispgeic@@prender (MOREIRA, 2012).
Portanto, é perceptivel que os estudantes encaminaotivacao pelo estudo a partir da

metodologia e recursos didaticos utilizados.

A seguir serdo apresentadas no quadro 1, algualas fue expressam a

avaliacdo que os estudantes atribuem a propostasii®o executada.
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CATEGORIA 1: Avaliacdo dos alunos er

relacéo as aulas de Cinética Quimica

FALA DOS SUJEITOS

1.1 O estudo da cinética numa perspectiva
contextualizada contribuiu para os alunos
compreenderem a relagdo que os conceitos
apresentam com o contexto sécio cultural,
ajudando-os a resolver situagdes-problemas.

“Sim, pois o conteudo de Quimica fica mais ligado
aos conceitos cientificos quando sdo relacionados
com o nosso cotidiano e também ocorreu uma
participagdo maior da turma” (Aluno 7).

1.2 O estudo da Cinética Quimica a partir da
proposta diddtica contribuiu para despertar
motivacdo no aluno e para romper com a
concepc¢do de que a Quimica é uma ciéncia
complexa

“Sim, porque eu pensava que a quimica era mais
dificil, mais dessa forma que o professor mostrou
usando o que agente ver no dia-a-dia ficou muito
mais facil de aprender” (Aluno 21).

1.3 A metodologia utilizada com o auxilio das
ferramentas tecnoldgicas provocaram um
aumento da aprendizagem.

“Com certeza, uma vez que a utilizagdo dos recursos
como a sequencia diddtica, data show e o simulador
facilitaram a minha aprendizagem” (Aluno 18).

Quadro 1. Avaliacdo dos alunos em relacéo as del&inética Quimica

Como € possivel perceber muitos estudantes avalisano uso dos recursos
didaticos como o Datashow, o software (crocodilenaistry) contribuiram para
despertar interesse e motivacdo nas aulas de &Gin@tiimica. Na visdo de Almeida
(2003), as tecnologias contribuem para desenvakgeicapacidades cognitivas dos
sujeitos:

O contato regular e orientado do aluno contomputador em
situacdo de ensino aprendizagem contribui tigasiente para o
desenvolvimento cognitivo e intelectual, enpeesal o raciocinio
l6gico e formal, a capacidade de pensar coigor e

sistematicamente, a habilidade de inventareounontrar solucdes
para problemas. Desta forma, é dada oportunida@déuao de ter um
papel ativo na construcdo da sua aprendizagbteasmo os
maiores criticos do uso do computador nac&gAo ndo ousam
negar esse facto. (ALMEIDA, 2003, p. 68)
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados neste estudo revelanosgestudantes avaliaram
positivamente a proposta didatica auxiliada petodas TIC’s despertando motivagéo e
interesse pelo estudo da Cinética Quimica. Salbgesea inclusdo de novas ferramentas
tecnologicas para auxiliar as aulas de Quimicaatsencada vez mais importante, pois
proporciona ao aluno ter acesso ao conhecimentoicuiem articulagdo com o seu

contexto social e tecnoldgico, o que podera gerar aprendizagem significativa.
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