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Resumo

Este artigo é sobre uma pesquisa-a¢do descritiv@,teye como objetivo investigar
saberes docentes para a integracdo de Tecnologidafamacdo e Comunicacao
(TICs), em processos pedagogicos, desde a formagéal de professores de
Matematica. Assim, futuros professores de Matematmnheceram e utilizaram, na
elaboracdo de seus projetos de estagio supervisiprubjetos educacionais (OES),
oriundos do Banco Internacional de Objetos Educacso (BIOE). Os resultados
mostraram que dificuldades e saberes iniciais sobuso de TICs no fazer docente
podem se constituir como parametros para o cuoridé cursos de formacdo de
professores e que principios que delineiam o tnabatolaborativo devem ser
considerados para a integracao de tecnologiasutagib escolar.

Palavras chave: TICs em Educacdo Escolar; Formagdo de Profess@aseres
Docentes.

1. Introducao

Na perspectiva de formar professores para o ug@deologias de Informagéo e
Comunicagédo (TICs) na escola, algumas questbess¢éémostrado necessérias, entre
elas: 0 que deve saber um professor sobre TICs pliaa-las em processos
pedagogicos de ensino e aprendizagem? Como e sselsaber é constituido?

A utilizacdo de TICs no processo pedagdgico préssapdesenvolvimento e a
ampliacdo de capacidades que se relacionam comerdificagdo de uma situagcéo
enquanto um problema; a criacdo e a adaptacdo desnu® raciocinar para resolver
um problema; a argumentacao sobre a realizacdorad@$ de proceder dentro de um
sistema plausivel e a utilizacdo de linguagenspgumitem a interagdo satisfatoria com
outras pessoas. (MASETTO, 2000, VALENTE, 2002; KEINZ007).

No entendimento de que a utilizacdo de TICs emgssms pedagogicos passa
pela formacédo de professores (PONTE, 2000; ALMEIRA)2, LEAO, DULLIUS e
NEIDE, 2014), outras questdes igualmente se ravedt pertinéncia: o que pensam
futuros professores sobre o uso de TICs em educagéolar? Quais sao suas
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dificuldades e expectativas para esse uso? Comespestas a essas questbes podem
contribuir como referéncias curriculares para enfigdo de professores?

A fim de responder a estas questdes, realizamos pesquisa que buscou
propiciar ao futuro professor de Matematica opodatles de realizar e compartilhar o
planejamento, o desenvolvimento e a analise deriéxgés docentes quanto ao uso de
TICs. Os resultados e sua andlise permitiram congle essa utilizacdo na educacgéo
escolar € bem vista por futuros professores. Contdeficiéncias curriculares na
formacdo inicial e condicbes precéarias de estrutude funcionamento das escolas

precisam ser superadas para que o uso de TICteresuuma efetiva pratica docente.
2. Embasamento Teorico

Respondendo as demandas sociais decorrentes am gagtconsequéncias do
uso da informatica na educacdo e encontrando cesgah politicas publicas, paises
latinos americanos como Peru, Chile, Paraguai, Waiug\rgentina, Colémbia e Brasil
organizaram colecdesnline de recursos educacionais digitais, por exemplo, o
COLOMBIA APRENDE (2004) e o BIOE (2008). Essas ¢fkes sdo compostas por
objetos de aprendizagem (OAs) e objetos educasiq@dts). Os repositérios digitais
tiveram origem em ideias que permeiam a sociedass, gor exemplo, a ideia de
inteligéncia coletiva (LEVY, 1993, 1998), considdgmacomo pilar fundamental dos
saberes tecnoldgicos e que encontra em acervemigirtle materiais informativos e
educacionais justificativas para essa consideracao.

Para a International Society for Technology in Edion (ISTE, 2009), saberes
tecnologicos, que incluem a utilizacdo de TICs amcacdo, levam professores e
alunos a desenvolverem conhecimentos, habilidad#éispesicoes pessoais (atitudes)
quanto a estratégias de aprendizagem, formulandyumtas significativas sobre um
tema, podendo alcancar e selecionar fontes de adedonformacdo que respondam a
essas perguntas e adquirindo habilidades que leesitpm aprender de modo
autdonomo e colaborativo por toda a vida.

Um objeto educacional (OE) é um recurso midiatibg€rtexto, software,
simulador, imagem, mapa, audio, video, experimemtico, animacao...)
necessariamente ligado as TICs e que tem potataui@és para se tornar uma
ferramenta pedagOdgica, a partir do papel do professn situacbes de ensino e
aprendizagem (DIRENE, 2009; FABRI, 2012).
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O Banco Internacional de Objetos Educacionais (BI®Hm repositério criado
em 2008 pelo Ministério da Educagdo do Brasil conmolgetivo de manter e
compartilhar recursos educacionais digitais deeli@cesso e em diferentes formatos,
tais como: audio, video, animacao, simulacdo, swéveducacional - além de imagem,
mapa, hipertexto, considerados relevantes e adeguadrealidade da comunidade
educacional que dele faz uso, respeitando-se @®dfas de lingua e culturas regionais,
além de estimular e apoiar experiéncias individdasdiversos paises.

Sobre o papel do professor no uso de TICs, Pof@)j2ao descrever e criticar
uma perspectiva de utilizacdo de TICs, no prograorugués denominado Ensino
Assistido por Computador (ECA), que ignorou a pgécao do professor e a interacao

social no processo pedagdgico afirma que

. 0 professor desempenha um papel fundament@romesso de ensino-
aprendizagem, ndo so pela relacao afectiva emdaipeaestabelece com o
aluno, mas também pela constante negociacéo ea@aedo de significacdo
gue vai realizando com ele... A ECA se limitouansformar o computador
num manual escolar e num livro de exercicios @ean. (PONTE, 2000,
p.72).

Referéncias para o reconhecimento do papel do ge@fequanto ao uso de
materiais pedagodgicos digitais, podem ser encamdradmbém nos resultados de
pesquisas que utilizaram especificamente o estgiervisionado, ou seja, um espaco
da formacé&o inicial, como meio de integracdo desTi& educacédo escolar.

Hammond, Reynolds e Ingram (2011) pesquisaram shgetemas relacionados
a utilizacédo de TICs por futuros professores, apgado desde processos de utilizacao e
até atitudes quantos as TICs, mostrando que ogi@$bg, em sua maioria, eram mais
receptivos a esta utilizacdo do que os professupsrvisores de estagio escolas. De
acordo com os resultados da pesquisa, os fatoeemfjuenciaram a utilizacao de TICs
pelos estagiarios sdo aqueles que se referem nBa@ssnte ao acompanhamento do
professor da faculdade, ao treinamento e suport® gssa utilizacdo em termos de
acesso as tecnologias e quebra de barreiras. @sblienitacbes encontradas pelos
estagiarios, para supera-las, os pesquisadoresresugegue estes tenham
acompanhamento sistematico no uso de TICs quaiaiarem suas carreiras docentes.

Para responder a questdo: sera que os docentessi@wesendo formados no
Quebec estao prontos para integrar as TICs emxtorgscolar?Karsenti, Villeneuve e
Raby (2008) realizaram uma pesquisa que mostro@apesar de os futuros professores

apresentarem o que foi considerado como fortes et@mpias em softwares basicos,
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estes mesmos futuros professores afirmaram quengens pouco a vontade com outras
ferramentas tecnoldgicas cujo uso pedagogico pedéngortante nos processos de
ensino e aprendizagem, por exemplo, uma planik@beica, uma edicdo de imagem
de video...

Os pesquisadores concluiram que o fato de os &ifprofessores possuirem
acesso a equipamentos para incorporarem TICs re diey esse mesmo acesso parece
contribuir para o minimo de competéncias basicas jpautilizacdo em contextos
educacionais. Portanto, acesso as tecnologias oid@ohsiderado uma condi¢ao
suficiente para sua integracdo pedagogica. Contudopartir delas que se apresentam
perspectivas interessantes para a docéncia do fotafessor.

Para Karsenti, Villeneuve e Raby (2008) mesmo qumoma dos futuros
professores ndo tenha conseguido integrar TICsadende aula, estes receberam uma
melhor formacdo sobre este uso pedagogico tends of@nce de usar TICs no
processo de ensino e aprendizagem, incentivandoed@os a fazerem o mesmo.

De acordo com Yusuf e Balogun (2011) a divisao tdigentre nacoes
desenvolvidas e aquelas em desenvolvimento é um iateressante e sério para
educadores. No entanto, os estudos quanto a ipéegde TICs na educacao escolar séo
escassos em nacdes em desenvolvimento. Assim, ig@son sobre competéncias,
atitudes e influéncia de géneros de estagiariostquao uso de TICs em contextos
didaticos. As principais dificuldades dos estagmupara a integracao de TICs estavam
relacionadas com a utilizacdo da internet nas ascel com a auséncia de uma
apropriada formacéo do professor da escola pardausecnologias em educacéo.

Os resultados mostram que ndo ha diferenca sigtivéic entre géneros e
competéncia no uso de tecnologias e que a maiosi@stagiarios, que sdo competentes
em utilizar processadores de texto, a internet as darramentas..., possui atitude
positiva quanto a este uso em contextos didaticostudo, concluiu-se que faltou a
esses estagiarios a competéncia necessaria paraampeta integracdo de TICs no
curriculo escolar, o que ressalta a necessidadenelaorar os conteudos dessa
integracdo nos programas dos cursos de formac@oofessores das universidades de
paises em desenvolvimento.

Como visto, os resultados dessas pesquisas ofereeéenéncias sobre
necessidades para a utilizacdo de TICs em umaquinsp docente e contribuem para
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gue sejam propostos e reelaborados curriculosrdwé@o docente que atentem para as
questdes da caracterizacao e do desenvolvimensalzly docente para essa utilizagao
escola. Igualmente esses resultados referenciastiraueam propostas de pesquisas
sobre saberes docentes, TICs e efetividade doggode® ensino e aprendizagem.

3. Metodologia

Realizou-se uma pesquisa-acao (ELLIOTT, 2000; THIBENT, 2002) que
contou com 43 alunos da disciplina Estagio Supemnéslo |, no curso de Licenciatura
em Matematica de uma universidade do interior de Baulo. Do mesmo modo,
participaram a professora responsavel pela disaii professores de Matematica das
séries finais e do ensino médio da Educacdo Basicanalise dos dados permitiu
classificar a pesquisa como descritiva (VOLPATQOL@0 pois tanto dados qualitativos
guanto quantitativos nao foram relacionados, nesocados, apenas descritos.

Anteriormente ao desenvolvimento dos projetos déges com uso de TICs
(primeira fase da pesquisa), aplicou-se um quesiipnapenas com questdes fechadas,
cujas respostas oportunizaram saber sobre: 1) deyagsbes de futuros professores
quanto ao uso de TICs em educacdo escolar;, 2) qdmsas dificuldades e as
expectativas para esse uso e 3) como essas cagdidere dificuldades podem
contribuir como referéncias curriculares para enfigdo de professores.

Em seguida, os futuros professores foram incentivadelaborarem projetos de
estagio que contemplassem o planejamento de s#siadi@aticas, destacando a
utilizacdo de objetos educacionais (OEs) oriundo8IDE nas aulas de Matematica.
Na universidade, a pesquisadora ministrou uma sablee o BIOE em um laboratorio
de informatica. A aula era formada por duas pamesa parte expositiva e a outra
caracterizada por um tempo livre, para que os dgtyrofessores explorassem as
ferramentas que sdo encontradas no site do BIQ#ar#& expositiva da aula centrou-se
na apresentacao do BIOE enquanto um repositéritadig

A exploracdo do BIOE foi sistematizada em acdes memnitiram saber ao
mesmo tempo sobre dificuldades relacionadas acsitépo e aquelas relacionadas a
utilizacdo pelos futuros professores. Para istdizoti-se um formulario no qual
escreviam o0 nome do objeto consultado, seu nimer®IOE e se havia ou nao
apresentado algum problema quando executado. Deafgeral, devido a propria
estrutura e desenvolvimento do projeto BIOE, powdgstos apresentaram problemas
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quando foram localizados pelos futuros professer@sproposito de oportunizar seu
conhecimento para os mesmo foi alcangado.
4. Analise e discusséo dos dados

O questionario foi elaborado tendo em vista querempostas as questdes
compusessem 4 categorias prévias de analise: Teitore utilizacdo de TICs em
Educacdo Escolar; 2) conceito e utilizagcdo de THos processo de ensino e
aprendizagem de Matematica; 3) saberes docentabez docente para 0 ensino de
Matematica utilizando TICs e categoria 4) conceiie Estagio Curricular
Supervisionado em parceria com a escola.
4.1 Categoria 1- percepcéo e utilizacao de TICs eBducacéo Escolar

Respostas a questdo para a categoria 1 revelaram886% dos futuros
professores conceituam TICs aplicadas em Educagdandq ha preparo e
desenvolvimento de aulas que possam estar ligad#srenatica e ao uso ou nao do
computador pelos alunos. Do mesmo modo, a bibkotescolar, com seu acervo
atualizado, também pode ser considerada um espa@g@gico para o trabalho docente
com tecnologias. Assim, essas respostas levararedazid que para esses futuros
professores de Matematica o fato de as escolasuipass sala de informatica e
biblioteca ainda implica relativa utilizacdo de $l@plicada a Educacao Escolar, porque
para eles este uso depende mesmo do preparocdesse, do tempo do professor e da
colaboracdo da equipe gestora. A alternativa eadach exclusdo da colaboracdo da
equipe gestora da escola néo foi assinalada nentiemaevelando que esses futuros
professores tém a noc¢é&o da importancia do tralmlaorativo e a ideia de encontrar
junto as escolas espacos propicios para a integdec@lCs no processo pedagogico.

Saber sobre a utilizacdo de TICs, durante o debgmento da carga horaria de
Estagio, necessariamente acarretou saber sobraémqi@s que os futuros professores
tiveram, quando eram alunos da Educacédo Basi@mhels/e e quais sdo as diferencas
que encontraram aproximadamente 3 anos depoisrgligdram o ensino médio.

Enquanto ex-alunos da educacéo basica, os futunéesspores vivenciaram uma
diversidade de experiéncias, que poderiam serzadi#is na pesquisa de correlacao
positiva quanto a atitudes para o uso de TICs eam &in¢des docentes, mas este ndo
era 0 objetivo da pesquisa. Contudo, de acordo esmrespostas dos futuros
professores, pode-se inferir a existéncia de paftipublicas e diretrizes quanto a
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estimulos, capacitacdo e acessibilidade materal gpae seus professores fizessem uso
de TICs em processos pedagdgicos. No entanto, weselque esta utilizacdo na
perspectiva dos futuros professores se revelou opa@iiciente e desarticulada de
necessidades e perspectivas curriculares das/agénesjue cursavam.

4.2 Categoria 2- percepcdo e utilizacdo de TIC norgcesso de ensino e
aprendizagem de Matematica

Em relacdo ao uso de TICs em educacdo e suas oénseép para a
aprendizagem de Matematica e também sobre as |ddaes deste uso, 63% dos
futuros demonstraram entender que o aprendizadelalematica ocorre, quando se
usam tecnologias, conforme o papel do professndaafue a sala de informatica néo
seja utilizada. Apenas 7% dos futuros professorascamam a alternativa na qual o
aprendizado de Matematica utilizando TICs ocormependentemente do papel do
professor. Logo, € possivel afirmar que os futymagessores associam o uso de TICs
ao reconhecimento do imprescindivel papel do psofescomo defendido por Ponte
(2002), bem como do planejamento de suas aulasl Eggtanejamento que certamente
sdo oriundos de saberes docentes como apontadoShpgman (1986, 1987), que
superam o saber do contedudo quando se busca @aiticabm o saber pedagogico do
conteudo.

Sobre as dificuldades previstas pelos futurosegsufres, apesar de néo terem
comecado o desenvolvimento dos estagios, a pres@#mizacdo do trabalho escolar
foi a dificuldade apontada com maior frequénciampendo refletir tanto sobre suas
experiéncias enquanto ex-alunos da Educacao Bémica suas expectativas quanto ao
gue encontrardo em termos de estrutura e funciamtandas escolas para o uso de TICs
em processos pedagdgicos. Ainda sobre dificuldadestrou-se preocupante o fato de
os futuros professores ndo terem considerado codespprévias e concepcoes
consideradas errbneas sobre o conceito de TICs emgpgqetiva de processos
pedagogicos como uma dificuldade para usa-las essos.

4.3 Categoria 3- saberes docentes e saber docensgapo ensino de Matematica
utilizando TICs

Para levantar dados sobre saberes docentes ge@i®redocente para o ensino
de Matemética que utilizam TICs existiam alterregivde respostas que descreviam
procedimentos que podem ser considerados totalmanterentes com a pratica
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pedagogica que objetiva a aprendizagem do alunp:egemplo: levar os alunos
frequentemente & sala de informética da escolaxardaes alunos em atividades, sem a
interferéncia do professor, para que possam “aprecwn o computador.” Contudo, a
alternativa mais frequente (67%) evidenciava a mdpaia do papel do professor e do
planejamento de seu trabalho para o uso de TI€slarelo novamente que para esses
futuros professores nédo faz sentido a ideia deufliear tecnologias nos processos
pedagogicos efetivamente pode substituir o papelaf@ssor.

Quanto ao “o que se requer de um professor” paim@anMatematica utilizando
TICs, as alternativas mais frequentes foram aquassciadas aos saberes do conteudo
de Matemética e ao conceito e utilizagdo de TICsensino e aprendizagem de
Matematica. Esses resultados permitiram inferir rdemdimento, pelos futuros
professores, do carater profissional do fazer deceRrofissionalidade que deve
ultrapassar, por exemplo, caracteristicas pesdogsofessor de Matematica no uso de
TICs. Sobre as condi¢des para esse uso na easa@Hernativas mais frequentes foram
aguelas relacionadas com a necessidade de o ofesstempo para o preparo de aulas
que utilizem tecnologias e a necessidade desteseis@m conjunto com materiais
pedagogicos como o livro didatico e o material tagdadisponibilizado pela Secretaria
de Educacéo do Estado de S&o Paulo.
4.4 Categoria 4- perspectiva sobre o desenvolvimentdo Estagio Curricular
Supervisionado em parceria

Desde o inicio da disciplina Estagio Curricular &wsionado I, os futuros
professores ja estavam cientes de que desenvalvedas estagios sob um processo de
parceria com a escola estagiada e com o(s) professode Matematica que
supervisionaria(m) os Estagios na escola. Basictamessa parceria deveria ser
marcada pela busca de superacdo da sequénciaagiseparticipacdo-regéncia para o
desenvolvimento dos estagios, pois de acordo coivei@ e Santos (2011) o
desenvolvimento de estagio seguindo essa sequéacades ndo é mais compativel
com as demandas atuais das escolas.

Assim, objetivou-se saber desses futuros professmrgue pensavam sobre o
estagio em parceria para a integracdo de TICs ocepso pedagodgico. A parceria

enquanto um fator positivo para essa integracgmoaesso de ensino e aprendizagem e

Revista Tecnologias na Educacdo — Ano 6 - nimero +1Dezembro 2014 -http://tecnologiasnaeducacao.pbo/



no desenvolvimento de competéncias em TICs, cantidio a condicdes e incentivos
fornecidos pelas escolas, foi considerada por 8&84uturos professores.

Por esses resultados € possivel inferir que ossgsrie experiéncia nas escolas,
como estagiarios, influenciaram os futuros professoquanto a esperarem por
condicbes e incentivos das escolas para que o eiSAGE no processo de ensino e
aprendizagem de Matematica fosse efetivamentefis@finto para os estagios e todos
0S participantes nos mesmaos.

5. Consideracdes finais

Entender que o uso de TICs em processos pedagdgcessariamente passa
pela formacéo de professores revela quéao pertssate as questdes: o que deve saber
um professor sobre TICs para utiliza-las em prasegsedagogicos de ensino e
aprendizagem? Como e onde esse saber é constitudb@scar respostas para essas
questbes, os resultados desta pesquisa mostrarandiftpuldades e saberes iniciais
sobre TICs podem se constituir como parametros paurriculo de cursos de
formacgao de professores que considerem a necessidatesenvolvimento e ampliagcéo
de competéncias e habilidades para sua integractzer docente.

Quando os futuros professores mostraram percebso ae TICs condicionado
pelo tempo de preparo e de dedicacdo de profesgmodendo este uso acontecer
inclusive em sala que ndo seja a de informaticppssivel contrapor a eficacia de
aparelhamento midiatico nas escolas, diante danelasée saberes e competéncias para
o efetivo uso de tecnologias em educacédo escolar.

A perspectiva de trabalho colaborativo para o ws®I€s igualmente faz pensar
na eficdcia de programas isolados de formacaoalniei formacdo continuada de
professores, nos quais inexiste a perspectivaodadrde experiéncias e constituicdo de
saberes entre quem ja esta na profissdo e quengressar na mesma. A tendéncia de
se realizar o estagio supervisionado em parceriee @niciantes e experientes, ja
discutida em estudo anterior (OLIVEIRA, 2014) faimbém bem aceita pelos futuros
professores desta pesquisa, mostrando que prigacigie sustentam o trabalho

colaborativo devem ser considerados para a intégrde TICs na educacao escolar.
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