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Resumo

Este artigo propde uma reflexdo sobre o letrameigdal do professor de Lingua
Portuguesa em escolas publicas de Mato Grosso.if®Rargartimos das premissas de
Soares (2002) sobre letramento digital; das corespdes de Paris, Cross e Lipson
(1984) sobre o processo de metacognicédo do edueadas discussdes de Coscarelli
(2007) e Xavier (2003) sobre a formacao de profepaca trabalhar com as TIC. Os
procedimentos metodoldgicos sdo de cunho qualitaticontou com um periodo de
observacdo e tomada de notas de campo das atisidedéormacao continuada, de
planejamento e das aulas comwabquestdesenvolvida por docentes de Lingua
Portuguesa de escolas publicas que participam aiet®@rUCA (Um Computador por
Aluno) do Governo Federal implementado em parcesia a Secretaria Estadual de
Educacdo de Mato Grosso. Verificamos que as prapodé formacdo continuada
desenvolvida pela Secretaria Estadual de EducagdM™ através do CEFAPRO
(Centro de Formacéo e Atualizacdo dos Profissiateisducacdo de Mato Grosso) tém
contribuido para o letramento digital dos professade Lingua Portuguesa da rede
estadual de Mato Grosso.

Palavras-chave: Tecnologia Educacional. Letramentodigital. Formacdo de

Professores.

INTRODUCAO

A incorporacdo das tecnologias nos curriculos aseslda Educacdo Basica
tem sido amplamente discutida, uma vez que as sidadges educacionais e 0s anseios
dos alunos, jovens inseridos em praticas digitais, exigido essa mudanca de postura
do professor. Considerando esse contexto, propomasreflexdo sobre o processo de
letramento digital do professor para trabalhar cam TIC em suas atividades

pedagdgicas.
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Na primeira parte deste artigo, desenvolvemos s&evde alguns conceitos
fundamentais para as discussdes aqui suscitadasghada parte, discorremos sobre 0
procedimento metodoldgico escolhido para nossadagem qualitativa: a observacao
das acOes formativas e pedagogicas, seguida dgroede notas de campo, a fim de
verificar o contexto das escolas e dos educadones\edos. Finalizamos esse trabalho
com uma exposicao reflexiva das atividades de #imgartuguesa propostas com o0 uso
dawebquest

Ao discutirmos o letramento digital dos educadoexseditamos poder
contribuir com o debate sobre a formacgé&o do profgssra atuar em ambientes digitais
nas escolas de Educacéo Bésica.

EMBASAMENTO TEORICO

No Brasil, a historia da alfabetizacdo se confurwha a historia dos métodos de
alfabetizacao e a dificuldade dos alunos para Esceever instigou debates e reflexdes
acerca dessa tematica. Assim, as praticas deaedtude escrita foram ocupando um
espaco cada vez maior nas discussdes académicas.

O termoletramentosurgiu no cenario educacional brasileiro Mo mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguisticde Mary Kato, em 1986. Soares (2002),
afirma que Kato (1986) cunhou o terrfeiramentoconsiderando a palavra inglesa
literacy (condicdo de ser letradd)iteracy pertence ao mesmo campo semantico que a
palavra inglesditerate (a pessoa que domina a leitura e a escrita). Saaees (2002),
um sujeito alfabetizado n&o é necessariamentedetqaois ser letrado implica usar
socialmente a leitura e a escrita, respondenderaaiidas sociais.

Ao discutir a alfabetizacdo e o letramento, Sod@802, p. 158), define
alfabetizacdo como “acdo de ensinar a ler e a\e=trga letramento é caracterizado
como o “estado ou condicdo de quem nao apenasleakeescrever, mas cultiva e
exerce praticas sociais que usam a escrita’. Ee&nda que embora a alfabetizacdo e o
letramento sejam processos inseparaveis, elessadad cognitivamente. Assim como
Soares (2002), acreditamos que alfabetizacaoasrietrto s&o processos cognitivos que

se completam, mas que também apresentam suasfiegpetes. Em analogia a essas
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concepcdes, consideramos também a alfabetizac#al @igp letramento digital, como
processos que se completam, mas apresentam seasiesiades.

Com a intensificacdo dos debates acerca do lettam@rautora propde que se
use a palavra no pluraletramentos Considerando a diversidade de formas de
comunicacao e interacdo, e os diversos contextqwdatEas sociais de linguagem, a
autora afirma que as tecnologias tém alteradofgigtivamente as préticas de leitura e
escrita na sociedade. Segundo a pesquisadoraga dedetramento - no singular - ja
nao consegue explicar as diferentes formas denletr®db que se configuram na
sociedade. Sugere, portanto, o uso do teletramentoscomo forma de explicar os
diferentes modos de leitura e escrita ha socieldtidela contemporanea.

Dentre as varias praticas de letramento, destacamete trabalho as de
letramento digital. Na década de 80, com a popa#e#io da tecnologia digital, o uso do
personal computer- PC — ganha forca. Porém, usar um computador aexigi
conhecimentos de linguagem e sistemas operaciespésificos que poucos possuiam.

Com o desenvolvimento do conceito it¢erfacee, na década de 90, com o
avanco das TIC, representada principalmente p&aniet, a Sociedade de Informacao
ou Ciberculturaganha espaco, motivando novas maneiras de intgragéas praticas
de leitura e escrita e exigindo, consequentemant®s letramentos.

A escola ndo pode estar alheia a essas inovagéied) sssim, 0s professores
precisam se preparar para essa nova demandaesaclatacional. Coscarelli (2007, p.
40) destaca que “para que a informatica se instaningo tecnologia educacional, €
preciso que o0s professores se preparem para opesambaracadamente com esse
instrumental”. Acreditamos, assim como a autor& gsses momentos formativos em
gue o professor se prepara para essa nova dendunckc®nal precisa ser intensificado
nas escolas.

De acordo com Paris, Cross e Lipson (1984), hassatade de priorizarmos
nesses momentos formativos a metacognicdo do porfegue, segundo os autores,
apresentam trés conhecimentos reflexivos: o comteatd declarativo (aquele
conhecimento tedrico que o professor assume qu;salbonhecimento procedimental
(conhecimento que se refere a pratica pedagégicaddcador) e o conhecimento
condicional (conhecimento referente goando e porque o professor deve agir de

determinada maneira).
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Dessa forma, para que o letramento digital possarggementado na escola,
nao podemos ignorar a necessidade de uma propesfarmhiacdo continuada de
professores que va além do mero uso técnico dasarfiin de que o trabalho com a

tecnologia promova, efetivamente, o letramentaaligios docentes e de seus alunos.

METODOLOGIA DO TRABALHO

Pesquisas de natureza qualitativa tém sido utdizador varios estudiosos.
Dentre eles, destacamos as contribuicbes de Gadbe5( p.60) ao caracterizar a
pesquisa qualitativa como uma pesquisa que acotdade o ambiente natural como
fonte de coleta de dados; com carater descritioop @presentacdo da descricdo e
analise dos dados em uma sintese narrativa eizacéib do enfoque indutivo para
analise dos dados.

Ao considerar as caracteristicas da pesquisa gixditapresentadas, adotamos,
neste trabalho, a abordagem qualitativa, com rnedudescritivo-explicativa. Optamos
pela observacdo com registro de notas de campo comstrumento utilizado para
verificar o contexto das escolas e dos educadoreshados.

Iniciamos nossa observacdo no ano de 2012 e, appsroeiros registros das
informacdes coletadas, a pesquisa se estreitomegamos a fazer, a partir de 2013,
observacdes mais focadas nas aulas de Lingua Pesmgcom o uso déaptop
educacional do Projeto Um Computador por Aluno AlCdas aulas que ocorreram no
laboratério de informatica.

Nosso intuito era verificar como estava sendo \ddth 0 uso pedagoégico da
tecnologia nas aulas das docentes. Escolhemos Iéoode pesquisa uma das escolas
estaduais contempladas com o Projeto UCA e acomapaod) durante os anos de 2012
e 2013, algumas aulas das professoras de LinguagBesa dessa escola. Naquele
momento, verificavamos se e de que forma a teci@ldigponibilizada pelo Projeto
UCA ou pelos laboratérios de informatica da escobatribuia para o ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa.

As notas de campo, que constituem um momento @akandrabalho de campo
do pesquisador, podem ser classificadas, segunifmr€l(1993), em trés tipos:

inscricdo (pesquisador para a observacaol/interggia anotar algo importante);
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transcricdo (pesquisador faz anotagcdo ao mesmoolserva/ interage) e descricao
(pesquisador faz anotagdes em um momento reflgpasterior a observagéao/interacao).

Nossas anotacdes foram feitas apdés os momentdssderacdo. Considerando o
proposto por Clifford (1993), trabalhamos, dessan&y com adescricaq evitando
qualquer interrupgdo que pudesse contribuir paperda de dados importantes da
observacéo do trabalho dos educadores.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Iniciamos, conforme j& mencionado, as primeiraentag;des no ano de 2012.
Naquele momento, as escolas se encontravam enspoode formacéo continuada para
participacdo no Projeto UCA, a qual estava senda fela Universidade Federal de
Mato Grosso - UFMT e pelos formadores do Centra~damacao de Professores -
CEFAPRO/MT. Durante os momentos de formacdo queepmamos, aconteceram
discussbes de diferentes textos sobre o uso dalogzn em sala de aula, que
contribuiram para a fundamentacdo teodrica e atie@slgraticas do uso das TIC no
laptop do Projeto UCA. As turmas de formacao continuadaneheterogéneas, com a
presenca de professores, gestores e alguns sewiddministrativos, principalmente
servidores da secretaria, do laboratorio de inftomde da biblioteca, que se
interessaram pelo curso.

Uma vez que grande parte dos educadores da esnak feito os cursos de
Introducdo Digital] Tecnologia e Educacéo: ensinando e aprendendo cohtCae
Elaboragéo de Projetos PITEC disponibilizados pelo MEC via plataformpar&nfo,
ndo houve necessidade de momentos especificos @dos s participantes para
instrumentalizacdo dos conhecimentos basicos pevada computador, somente do
laptop educacional, que era uma novidade para todos.00s0p professores que nao
tinham muitas nocdes iniciais para uso do computadoda internet tiveram auxilio
dos colegas para construir o conhecimento necess#i desenvolvimento das
atividades do curso, propiciando a aquisicdo dditlatles imprescindiveis para 0 uso
do laptopdo Projeto UCA.

Em fevereiro de 2013 retornamos a escola para aaumap o planejamento das

atividades com o Projeto UCA. Em uma das manh&edeana Pedagogica organizada
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pela Gestdo, o Formador do CEFAPRO/MT fez uma tagéo geral sobre o Projeto
UCA, destacando as diretrizes e a necessidadestlodos frequentes sobre o uso das
TIC e dolaptop educacional.

Durante o tempo em que acompanhamos as profes#mraimgua Portuguesa,
observamos que o processo de formacao continuadmaidleado no ano anterior foi
imprescindivel para o uso, ainda que principiatids, TIC nas aulas. Ao retomarmos 0s
preceitos de Paris, Cross e Lipson (1984) e refies sobre o conhecimento
declarativo do professor, podemos compreender sstuna frente adaptop, pois, o
gue ele declara que ja sabe sobre o uso das TtQaptbp do Projeto UCA, para ele,
nao seria suficiente para desenvolver uma aulaudédgde com seus alunos. Esse
conhecimento reflete sua formacéo teorica e, umague o professor nao internalizou
suficientemente os conceitos trabalhados no aneriant sente-se pouco seguro ao
repensar sobre a sua pratica pedagdgica daptap educacional.

Esse conhecimento declarativo, relacionado a sumafgio tedrica, esta
diretamente ligado ao conhecimento procedimentaé diz respeito a como ele
encaminha sua pratica pedagogica. Uma vez queia &a pratica caminham juntas no
processo de ensino e aprendizagem, se o professorse sente seguro com seu
conhecimento tedrico sobre o assunto, sentiraultificles para organizar sua pratica
pedagodgica. Essa situacdo de dificuldade para iaag#o e execucdo das aulas com
uso das TIC e déaptop, evidencia a importancia e a necessidade de umaafdo
continua e reflexiva, independente de ela ser rdad@or profissionais externos a
escola ou ser organizada pelos préprios educadoresvidos.

Da mesma forma, o conhecimento condicional ndoisstado dos outros dois
conhecimentos. Isso porque, no instante em quefessor reflete sobre “quando” e
“porque” vai agir de determinada maneira (conhenimeondicional), ele precisa estar
consciente do quanto ja sabe (conhecimento devl@yat de como pode executar
(conhecimento procedimental). Essa postura met#oagrdo educador propicia a
reelaboracdo do seu conhecimento na interacao eosnpares. Assim, 0s momentos de
formacdo continuada e reflexiva sdo fundamentaes @a&xecucdo das acdes tanto com
0 uso das TIC como com o usoldptopdo Projeto UCA.

Apds os encontros formativos de orientacdes gexise o uso ddaptop, as

professoras procederam ao planejamento das auldsgiéa Portuguesa e optaram por
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desenvolver, com os alunos do 8° ano, uma aulaaceebquestjueé uma proposta de
investigacdo orientada, disponivel\Wab,na qual alguma ou todas as informagdes com
as quais os aprendizes interagem sao originadasalesos da Internet. Para isso,

escolheram umavebqguestisponibilizada nosite oficial de webquestno Brasil no

seguinte enderecbttp://www.webquestbrasil.org/criador/procesa_indeisqueda.php

Figura 1: pagina davebquesho Brasil
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A webquestescolhida foi elaborada por Nivea Moreira, prajessde Lingua
Portuguesa da Escola Estadual Nossa Senhora aeaH&alvador). Tratae de uma
proposta criada por essa docente e disponibilipadaoutros educadores nos site
http://www.webquestbrasil.org/criador/webquest/stgpdabbed w.php?id_actividad=1

2442&id pagina=1

Figura 2: primeira pagina deebquesta Prof® Nivea Moreira trabalhada pelas educadoras
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Durante as 16 aulas do més de abril de 2013 delsata® pelas professoras, 0s
alunos resolveram as atividades propostasWebquestsem muita dificuldade. O
formato de aula escolhido por elasyebquestcontemplou o objetivo inicial: estudo e
producao de contos de fadas com um olhar difepargeos contos tradicionais.

No momento do planejamento das atividades, as gwofas comecaram a
idealizar a criacdo de umaebquest mas nenhuma delas se sentiu suficientemente
segura para isso. De acordo com Quevedo, Cregéit@8kraldini (2009) desenvolver
ou ampliar as habilidades técnicas necessariasapgphcacdo das novas tecnologias na
educacdo ndo € suficiente para que o professoringg Seguro em suas acdes
pedagogicas. Para as autoras, a reflexdo sobreaegso de ensino-aprendizagem
mediado pela tecnologia € que possibilitara aoaluco conhecimento necessario para
o planejamento e execucao de propostas pedag@gicagso das TIC.

Nesse sentido, uma vez que as professoras de LPgiaguesa iniciaram o
processo de desenvolvimento de habilidades técnamasseja, foram alfabetizadas
digitalmente nos cursos sobre as TIC e sobaptop, ha necessidade, agora, de ampliar
a reflexdo acerca do uso das TIC e ldptop do Projeto UCA em atividades
pedagogicas para promover o letramento digitaladesducadoras. Esse processo nao é
imediato, portanto, salientamos novamente que pogta de uma formacéo continuada
entre os pares, organizada de forma reflexiva, npo@dgudar esses profissionais a
superarem suas limitacdes e, consequentementewvdbsem de forma mais segura,

suas propostas pedagoégicas com uso das TIC tapthpeducacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento desta pesquisa, observamos @ueprofessores ja
superaram grande parte do seu processo de alftdizdigital, no entanto, o
letramento digital almejado ainda esta longe desesolidar. Isso fica evidente ao
avaliarmos que os professores ja sdo capazes darpanm atividades com o uso da TIC
em seus projetos pedagogicos, mas ainda ndo afeses conhecimentos necessarios
para criarem alternativas, repetindo as propostiichs apresentadas nos cursos de
formagao, como o uso de umvabquestlisponibilizada na web.

Acreditamos que a alfabetizacdo e o letramentaatligdo processos que se
complementam e que demandam tempo para maturagi@mmneodacdo dos novos
saberes. Entre as educadoras observadas, considegaim uma delas teve um pouco
mais de desenvoltura durante as aulas. Isso se aleviato dessa professora ter
participado tanto de cursos acerca da tecnologelneacéo quanto do curso especifico
para o uso dtaptopdo Projeto UCA, conseguindo, assim, desenvolveoagpeténcias
minimas necessarias para execucao de algumasadtgidembora ainda de forma
bastante limitada.

J& a outra professora, apesar de também ter padaide cursos sobre a
tecnologia na educacéo (TIC e PITEC), ndo teveatdestreza nas aulas, apresentando
consideravel inseguranca no inicio das atividades o laptop do Projeto UCA uma
vez que ela ndo participou da formacéo para udaptop educacional disponibilizado
pela UFMT. Para essa professora faltou, além dssustdes pedagogicas sobre o
Projeto UCA, conhecer os recursos disponiveifaptop educacional. Segundo Xavier
(2003), apesar do professor ndo precisar ser upef&xem computacéo, precisa, no
minimo, entender como funciona o sistema que eleitiezar para que possa propor
acoes ou buscar informagdes importantes para dasenento de suas propostas.

N&o podemos deixar de destacar uma acdo que couatpara o éxito das
atividades desenvolvidas com os alunos: a parestabelecida entre as professoras no
momento do planejamento da aula e de encontrossparauto-formacéo. Acreditamos,
assim, que a postura metacognitiva do profess@ynada em um processo de

formacdo continua e reflexiva é hoje, uma necedsidpara o aprimoramento
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profissional e para a concretizacdo do letrameigdat que contribuird para uma

educacao de qualidade.
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