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Resumo

A construcdo de saberes relacionados as tecnoldgiasformag¢do e comunicacao na
formacdo e pratica de professores que atam em assa@mponesas, tem se
demonstrado como um grande desafio, principalmeelte precariedade infraestrutural
vivida nos campos de atuacao destes docentes. ddordurabalho desenvolvido com
académicos da Licenciatura em Educacao do Campdnidarsidade Federal da Bahia,
demonstra que este € um contexto que, apesarfdasddides, pode se fazer valer dos
recursos existentes e promover praticas pedagotjiaasformadoras das realidades
sociais. Neste curso, organizado em areas do comg&o, foi incentivado um olhar
interdisciplinar e questionador da realidade, quepetrou na construcdo de conteudos
digitais, principalmente de videos, um potencigla@adas discussdes e construcdes.
Para tanto, o trabalho foi organizado em oficinksberatérios de construgcéo de videos,
utilizando softwares livres, como o0 OpenShot, erexggndo técnicas simples, com uso
de imagens estaticas. Dentre os principais resdfapode-se destacar que, com a
producao coletiva de videos digitais, foi possoagistituir um contexto que favoreceu a
discusséo conceitual, o trabalho colaborativonalfarizacdo com as tecnologias, além
de possibilitar transformacdes na pratica pedagdipstes professores em formacao.
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Ao longos dos anos, vimos ser perpetuado um movomnaigratorio das pessoas,
provenientes das zonas rurais brasileiras paramsos urbanos, em busca do acesso a
boa educacéo, infraestrutura e tecnologias. Estaesultado da constituicdo de uma
sociedade desigualmente distribuida entre os pedserbanos e grandes centros
metropolitanos, para onde foi destinado a maiotepdas politicas publicas e recursos,
em detrimento das zonas camponesas, estagnadassasasncondicfes de décadas
atras.

Em relacdo a educacdo, as politicas publicas acalfonatendendo varias
demandas, 0 que tem se repetido em relacdo ao asegecnologias. Enquanto a
legislacdo nacional, pela Lei de Diretrizes e Bag@sducacgédo Brasileira, indica a
necessaria formacao especifica em nivel superiar tpdos os professores (BRASIL,
1996), os planos estaduais parecem garantir telipsa apenas para as zonas urbanas
(BAHIA, 2006).

As politicas educacionais no Brasil padecem de undefinicdo de
rumos. E as politicas para o campo ainda maiscél@so meio rural
passou a ser tratada como residuo do sistema éhedarasileiro e,
consequentemente, a populagdo do campo foi negaal®esso aos

avancos havidos nas duas Ultimas décadas no rexo@mo e

Y

garantia do direito & educacdo basica. (ARROIO; DART,
MOLINA, 2004, p. 10)

Frente a este quadro problemético, 0os movimentosiaiso organizados
mobilizaram-se pela criacdo de programas de formdedprofessores para o contexto
especifico do campo. Assim, desde 2008, vém semgdermentadas, em algumas
universidades federais brasileiras, Licenciatuma€educacao do Campo, sendo que um
destes cursos acontece na Universidade Federalaim BUFBA, 2008), de onde
trazemos algumas reflexdes sobre as atividadesvi#gilas.

Ali cursam 50 professores que, embora ainda ndwatercurso superior, atuam
em escolas camponesas de educacéo basica de Idipimsnbaianos, muitos deles em
um contexto com diversas caréncias. Observando ugaptamiliarizagdo com as

tecnologias entre estes cursistas, fez-se nea@ss@viestir intensivamente na
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familiarizacdo com equipamentos e softwares, nmdgé&o tedrico-conceitual acerca
das tecnologias contemporaneas e temas corretaiasesmo tempo que articulou-se
um engajamento em prol da luta por melhores coedigiiraestruturais.

Neste curso, assim como € possivel notar em oliteEagiaturas, as disciplinas
obrigatérias oferecidas ndo tém sido suficientea pan acesso e familiarizacéo plena
com as tecnologias (GATTI; BARRETO, 2009), o quendedou a oferta de uma
disciplina especifica, complementada por uma skrieatividades transversais ao longo
do processo de formacao destes professores. lrseicom atividades de familiarizacao
com 0s equipamentos e as primeiras navegac¢tesyuoando a criacdo de e-mails e a
inscricdo em uma lista de discussdo, o que infeasifos didlogos assincrofos
Solicitou-se que os cursistas realizassem um mag@ansobre a realidade tecnolégica
em que vivem, de onde foi possivel constatar gaeesso as TIC era escasso e 0 acesso
a internet era inexistente na zona rural daquelesiaipios, além de outras
precariedades em servigcos basicos, como acessergieemlétrica, dgua encanada,
saneamento basico e coleta de lixo. Frente a eslalade, optou-se por priorizar,
naquele momento, atividades que os cursistas perdessalizar com o que ali estava
disponivel, pretendendo, por aproximacdes, indtigaa busca de condigbes que
superassem esta realidade. Assim, os trabalhos amonteddos digitais foram
extremamente adequados, uma vez gque 0s cursistaggm realizd-los mesmo sem o
acesso a internet, e com equipamentos ndo muiistisaflos, como os proprios
celulares. Foram desenvolvidas, entdo, atividagedededicdo de audio, manipulacdo
de imagens digitais, criacao de videos, além dasdeligitais, sempre presentes.

Como opcdao politica, todos os programas utilizddoam softwares livres, que,
segundo Silveira (2001, p. 38) sdo caracterizadela fliberdade de executar o
programa para qualquer propdsito; liberdade parnadas o programa e adapta-lo as
suas proprias necessidades; liberdade de redistillms copias originais ou alteradas; e
a liberdade para aperfeicoar o programa e libengala beneficios da comunidade”.

4 A lista de discussdo possibilitou os didlogos eentis cursistas, dispersos em diferentes

municipios. O curso é desenvolvido na Pedagogtdandncia, numa articulacdo entre o Tempo Escola
(TE), desenvolvido em Salvador, e 0 Tempo ComurddddC), em que cada cursista permanece no seu
municipio de origem, ou seja, “no TE, os educangdesnanecem de duas semanas a dois meses,
dependendo do curso, no espaco da escola em rdgimeernato. No TC, os educandos retornam as suas
propriedades familiares ou as comunidades ou aent@snentos para colocarem em pratica, a partir dos
problemas anteriormente levantados no TC, os camketos que foram objeto de estudo no TE"
(RIBEIRO, 2008)
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Desta forma, os softwares livres sdo socialmentis jnatos, economicamente mais
viaveis e tecnologicamente sustentaveis, sendog@aoomais coerente para o trabalho
com professores em formacédo para a atuacdo em rzangzonesas. Assim, foram
utilizados, dentre outros, softwares para edicadedto e apresentacdes (BrOffice),
navegadores (Mozilla/Firefox e Iceweasel), editatesaudio (Audacity), editores de
imagens (Gimp e Inkscape), editores de video (Ki@penshof)

Durante as atividades realizadas na universidagimgd Escola), eram utilizados
0S espacos e equipamentos ali disponiveis. Pongangdg os cursistas retornavam para
seus municipios de origem (Tempo Comunidade), eie@am a descontinuidade das
acdes formativas, pela caréncia no acesso as H@a nesta realidade, surge o
projeto Polo de Referéncia em Formacédo e Pesquis&drcacdo do Camppque
visava a formacéo dos cursistas, aliada ao apanelita dos mesmos. Por meio deste
projeto, foi possivel adquirir umotebookpara cada cursista, além dos equipamentos
necessdarios para a instalacdo de salas de criag@ionidia em cada municipio,
chamadas de Centros Digitais Pedagodgicos (CDP)tu@onna implementacdo destes
espacos, os cursistas fizeram emergir alguns guestientos, tais como qual seria 0
melhor local para a implementacdo do CDP, qualasstia fungédo e objetivos
especificos, como se articularia escola e comuegjaalém de como se daria a gestdo e
sustentabilidade do espaco e dos projetos pedagogic

Neste momento, ja tendo se passado quatro semdet@gso, em um processo
interdisciplinar de sucessivas aproximacoes asolegias e aos mais variados
conceitos das diversas areas do conhecimento, emergtividade que aqui sera
relatada e analisada. Os questionamentos sobreleni@ntacéo de dos CDP suscitaram
uma discussdo entre 0s cursistas, em um primeinmemim problematizando seus
saberes e convicgdes, construidas nas suas pratatasanas e ao longo da
Licenciatura. Em um segundo momento, os cursistasf convidados a externar suas
concepcdes através da elaboracéo de videos, patangroximo momento, prosseguir
o didlogo nas comunidades. Com o processo auteralodstrucdo de videos pelos

professores em formac&o, como é possivel verificaprocesso descrito e analisado

5 BrOffice. http://www.broffice.org/, Mozilla/Firefox.http://br.mozdev.orgiceweasel.

http://www.geticeweasel.orgAudacity. http://audacity.sourceforge.netGimp. http://www.gimp.org/

Inkscapehttp://inkscape.orgKino. http://www.Kinodv.org/ OpenShothttp://www.openshot.org/
Projeto disponivel em:

http://www.gec.faced.ufba.br/twiki/bin/view/GE C/\\Websquisa#licampopolo
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adiante, seria possivel suscitar o didlogo entrgparges, a discussdo de elementos
problematicos sobre os CDP nas comunidades, alélandbarizacdo teodrica e pratica

com as tecnologias.

Aspectos metodoldgicos para a constituicdo autorgkela producdo de videos

com professores em formacéao

O potencial da atividade autoral de producdo deeogdpor professores em
formacado, enquanto mote para praticas transforraadtem sido apontado por alguns
autores (AMARAL, 2010) e sugeriu 0 caminho metodad adotado com este grupo
de docentes em formacao. Entendemos a producaaéeesvcomo uma atividade de
ensino e aprendizagem com vasto potencial educdci®agundo Shewbridge e Berge
(2004, p. 39) as atividades de producdo de videderp servir para desenvolver e
agucar o pensamento critico e analitico. Outrodspmportante € o favorecimento de
uma visado interdisciplinar, tendo em vista que @dpcao de videos pode ser utilizada
por varias disciplinas em um mesmo contexto, cdmarek diferentes.

Partindo das demandas que emergiram da discusséo @ CDP, foram criados
espacos propicios para a producgdo coletiva de sjidentexto este de demonstrou trés
demandas. Uma delas era a necessaria integracédectatogias no aprendizado das
disciplinas especificas, deixando de ser a “infdicadeducativa” apenas mais uma
disciplina e passando a ser elemento estruturant®mistrucdo do conhecimento. Para
isso, alguns professores e bolsistas, nas reud@&etanejamento, sugeriram atividades
que utilizassem imagens e, com isso, articulassesaberes especificos de cada area
do conhecimento. Uma segunda demanda era a famdfdo com 0s equipamentos,
sendo muito mais significativa quando construidaism cotidiano, do que em oficinas
gue visassem exclusivamente o manuseio dos equipasneA terceira demanda
versava sobre a implementacdo dos CDP nas comesidaendo que, para isso, era
necessario instaurar um ambiente problematizaderpmssibilitasse a discussdo das
necessidades e anseios das escolas e comunidacke® o para com as tecnologias.

Tendo em vista as condi¢cdes existentes e as demaqtasentadas, fez-se
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oportuna a producdo de videos com imagens estatitiéigando o software livre
OpenShot, um editor néo-linear que possibilita, fdena extremamente simples,
trabalhar com diversos formatos de audios e imagealsisive aqueles gerados pelos
aparelhos celulares. Segundo Amaral (2010) “nésigamos ter sistemas em software
livre de autorias que sejam faceis para serenraitis pelos professores”. A escolha
deste programa vai de acordo com a politica condtitdesde o inicio do curso, pelo
uso estrito de softwares de cédigo fonte abertcseja, livre para ser usado, copiado,
estudado, modificado e redistribuido. Pela facil@lale execucdo da técnica e no
manuseio do software, esta atividade poderia sécadp na pratica pedagdgica
cotidiana destes cursistas, com seus alunos daracaia apesar das precariedades ali
encontradas, 0 que aumentou o interesse e enga@dncursistas na atividade.

Para implementar a oficina, foram necessarios algnomentos preparatorios.
Todos os itens mencionados anteriormente pautanalanejamento da oficina. Como o
intuito era que os cursistas se familiarizassem gsraquipamentos a que tem acesso,
foi solicitado que eles préprios trouxessem 0s EUENIOS que possuissem, como
maquinas fotograficas, celulares e gravadores diégn.alDa mesma forma, também
foram solicitados materiais de desenho, como ldégiscor, giz de cera, massa de
modelar... Com isso, foi possivel verificar notéogenpolgacdo dos cursistas, que
ficaram muito satisfeitos em poder articular o gué¢rabalhavam com os seus alunos
com novas técnicas, que permitiriam a realizac&autias praticas.

O direito de uso das imagens e audios foi uma antesipreocupacdo, uma vez
gue tem-se notado que professores tem utilizado,seas praticas, materiais com
direitos autorais restritivos. Assim, foram indioadsite$ onde é possivel baixar audios
licenciados entCreative Common$ ou de Dominio Publico. Sabendo dos problemas
existentes na conexdo de internet, foram dispareioias compilacdes de audios como
vinhetas e efeitos sonoros. Também foi produzidayuia para a elaboracéo do roteiro
do vided, a fim de orientar a organizacéo das ideias ®@ugéo textual dos cursistas.

http://www.dominiopublico.gov.brhttp://www.jamendo.com/br/

Creative Commons(traducao litera€riacdo comumtambém conhecido pela sigkC) é o
termo usado para o conjunto de licencas padrorézpdsa gestdo aberta, livre e compartilhada de
conteddos culturais em geral (textos, musicas, émsgfilmes e outros). Com ela o autor define vésa
de varios modulos disponiveis, quais direitos dldiGa em favor do seu publico, de modo a facilitar
compartilhamento e recombinacdo dos conteddts//www.creativecommons.org.br/

o O roteiro indicado para a produgdo dos videasmasomo o planejamento e os demais
materiais de apoio utilizados, estdo disponiveis em
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No momento da execucao da oficina, os cursistasnf@onvidados a se organizar
em pequenos grupos, de acordo com o municipioigenorou proximidade geogréfica.
Tal disposicdo potencializava a discussao entregpayes sobre as necessidades e
demandas notadas para o CDP em cada local. Assibéia era possivel a producao de
mais de um video por municipio, evidenciando difege olhares sobre um mesmo
contexto.

A oficina foi iniciada com problematizacfes sustdis a partir de dois videos
sobre casos de implementacdo de pontos de acetsmnakgias e internet no campo.
Foi possivel discutir como isto tem se dado no @amapas intencionalidades, entraves
e as reais demandas. ApOs o debate, os cursistpscs@maram da técnica de producgéo
de videos com imagens estaticas, pela exibicatgdasavideos feitos com esta técnica,
além de participarem de uma simulacdo em que ¢agda da producéo foi demonstrada
e explicada: a confeccdo dos desenhos, a captgrandagens e transferéncia dos
arquivos para os computadores, a escrita e grawi&xto (narracdo do video) com o
software livre Audacity.

E de grande importancia destacarmos que a intimidias cursistas com esses
hardwares e softwares vinha sendo construida ao ldo curso, através de um trabalho
arduo mas prazeroso, em que nos tem sido posswericiar a gradual apropriacdo e

autonomia destes cursistas com as TIC.

Resultados que vao além da apropriacdo técnica enmeitual: professores

autores e propositores de praticas pedagdgicas traiormadoras

A apropriacdo dos saberes relativos as tecnolggils cursistas vinha se dando
por sucessivas aproximacoes, sendo que as proddgéegdeos davam continuidade
as atividades ja desenvolvidas. Neste sentidopdaisivel notar que atividades ou
disciplinas pontuais ndo asseguram a apropriag&azefcritica das midias digitas,
sendo mais promissoras atividades continuas quesibgitassem sucessivas
aproximacgoes.

A autonomia dos cursistas se mostrou presente aimasvétapas, desde a

http://www.gec.faced.ufba.br/twiki/bin/view/GE C/@ifhaOpenShotCursistas
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discusséo sobre o CDP. Na etapa de captura dasrisiagles proprios manipularam as
maquinas fotograficas digitais, passaram o0s argudava o computador, salvaram tudo
em pastas, nomeadas e organizadas. Estas acOeglecattas simples para nativos
digitais, com estes professores em formacéao tivetareer construidas passo a passo,
em um processo continuo, por se tratar de um miatdalto que, em sua maioria, havia
tido seu primeiro contato com as TIC h& muito pogoopo.

A realizacdo do trabalho em grupos potencializows®ss das tecnologias e as
discussbes, pois eles se ajudaram e aprofundaradehlmtes. Isso foi evidenciado
durante as discussdes sobre os CDP e durante &ugdiasdos videos, quando 0s
grupos autonomamente construiram suas estratégiasdpsenvolver juntos um dnico
produto por grupo. Além do trabalho compartilhaalproducéo dos videos favoreceu o
trabalho coletivo, colaborativo e a interatividadenaral (2010) também aponta para a
potencialidade colaborativa da producao coletivaideos, destacando que “é a questao
da disciplina, da convivéncia, da negociacao, dallpa[...] cada um tem que negociar
0 que vai ser colocado, como vai ser colocado, @@adser colocado para que o video
seja representativo do coletivo”.

Trabalhar com a linguagem do video pode ser umelente estratégia didatica.
Primeiro porque, para fazer o roteiro, € necessalém da apropriacdo do codigo
alfabético, um bom nivel de organizagéo textuabrghecimento tedrico do conteudo a
ser abordado. Segundo porque, com a crescenteagéib do video nos diversos
segmentos sociais, esta € uma linguagem cotidiasgoaens. Assim “se nés tivermos
que utilizar uma linguagem de comunica¢do maisjada, é a linguagem do video”
(AMARAL, 2010).

Desta forma, a producao de videos por professone®@enacdo, no contexto da
educacdo do campo, demonstrou potencialidades @anstrucdo de praticas
pedagogicas transformadoras, que indicam possitiisl para além das precariedades
tecnoldgicas encontradas no campo. Com a faméigdia dos professores com as
tecnologias, articulada com a pratica pedagogicédiana, cria-se um contexto
favoravel a implementacdo de novas praticas, alérbusca por condicbées melhores
para o campo. Contudo, é importante ressaltar cueaesultados atingidos, foi
potencializado pela concep¢ao de que as tecnolagiasestruturantes da formacéo

destes sujeitos, e ndo meros instrumentos. Assimstrticdo de videos digitais, de
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acordo com o contexto formativo estabelecido, destnon favorecer a constituicdo de
ambientes favoraveis as discussfes conceituaisuladas aos contextos locais
discussédo conceitual, o trabalho coletivo e colaibay, a familiarizacdo com as
tecnologias, além de propiciar a perspectiva ddementacdo de novas praticas por
estes professores em formacéo, que superem asddhfies e caréncias encontradas em
seus contextos de atuagéao.

Consideracdes finais: potencialidades da producdoutoral de contetdos
digitais na constituicdo praticas pedagogicas supaidoras

As atividades realizadas apontam para a criac@omteudos digitais, em especial
a producdo de videos, como representativo na fé&omnalps professores, tendo
propiciado praticas que instigam os aprendentegeegsarem seus saberes prévios, se
aproximarem de conteudos e conceitos cientificagamizarem ideias, articularem os
conceitos com situacdes cotidianas ou, até mestpeegsarem o que entenderam sobre
um determinado conteudo.

A producd@o de videos por professores em formac&silptitou momentos de
repensar préticas, colocando os sujeitos como esjt@tivos frente aos conceitos e
situacOes da realidade local. Se quisermos tranafolas praticas, para além das
caréncias notadas, devemos iniciar transformandonaepcéao de que, para aprender,
basta consumir passivamente informagfes prontadupidas em contextos alheios a
realidade local e reproduzidos acriticamente nesodi didaticos, na televisdo e,
principalmente, nos kits pedagogicos enviados aakscolas.

Se pensamos em uma educacao emancipadora, é necessstituir praticas que
nao reproduzam o contexto desigual e opressorricatoente construido no campo.
Devemos lutar para que o campo supere suas ddides] sem deixar de ser o campo.
Que faca parte desse mundo cada vez mais hipetadnemediado pelas redes, que o
campo esteja presente, ressaltando suas singdesi@anecessidades, que o professor

seja além de educador, pesquisador e ativistandatpor uma educacéo de qualidade.

Revista Tecnologias na Educacgao — Ano 5- nimero §utho 2013 -http://tecnologiasnaeducacao.pro.lir



10

Referéncias

AMARAL, Sérgio. Etica Hacker e EducacédoPalestra ministrada no Evento “Etica
Hacker e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgiSalvador: Universidade Federal
da Bahia, 2010.

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MIDNA, Mbdnica Castagna
(Orgs.).Por uma educacédo do campd?etropolis, RJ: Vozes, 2004.

BAHIA. Plano Estadual de Educagéde PEE. 2006. Disponivel em
<http://www.sec.ba.gov.br/arquivos_leg_sec/leil03B88no_est_educacao.pdf>.
Acesso em 04 set. 2009.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nedid 996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil/LEIS/L9394.htmAcesso em: 04 jun 2009.

GATTI, Bernardete Angelina; BARRETO, Elba SiquaieaSaProfessores do Brasil
impasses e desafios. Brasilia: UNESCO, 2009. Dispbem
<http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001846/18H&df>. Acesso em jun. 2010.
RIBEIRO, Marlene. Pedagogia da alternancia na egieceural/do campo: projetos em
disputa.Educacéo e Pesquisavol.34, no.1, Sdo Paulo, Jan./Apr. 2008. Dispeinéwm
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_art&pid=S1517-97022008000100003>.

Acesso em 06 de maio de 2010.

SHEWBRIDGE, W.; BERGE, Z. L. The role of theory aeg¢hnology in learnieng
video production: the challenge of chaniggernational Journal on E-Learnin, 3.1,
p. 39, jan/mar. 2004.

SILVEIRA, Sérgio Amadeu d&xclusdo Digital a miséria na era da informac¢&dio

Paulo: Fundacgao Perseu Abramo, 2001.

UFBA. Curso de Licenciatura em Educacdo do Campg@rojeto politico pedagaogico.
Salvador, abril de 2008, p. 26. Disponivel em
<http://www?2.faced.ufba.br/educacampo/educacangamtiatura_educacao_campo/pr

ojeto_politico_pedagogico>. Acesso em 02 abr 2009.
Recebido em marco 2013

Aprovado em junho 2013

Revista Tecnologias na Educacgao — Ano 5- nimero §utho 2013 -http://tecnologiasnaeducacao.pro.lir



