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RESUMO

Embasado na teoria interacionista da linguagem (Bakhtin, 2000 e 2002; Bronckart,
1999), este artigo pretende refletir sobre as concepgdes de leitura e escrita presentes nos
cursos de formacgdo de professor feitos a distincia. Compreendemos que os curriculos
das graduacdes devem prever praticas de letramento a fim de que o uso social da leitura
e da escrita faca sentido também neste segmento de ensino e seja base para as praticas
docentes. Partindo deste principio, investigamos trés sites de Instituicdes Superiores de
Ensino, em cursos de Letras e Pedagogia, a fim de confrontar as concepgdes de lingua e
ensino de lingua neles presentes.

INTRODUCAO

Compreendemos que o curriculo dos cursos graduagdo, presenciais ou a
distancia, deve oferecer disciplinas que formem docentes voltados para a perspectiva
interativa da linguagem a fim de que se possa garantir a formacao de alunos igualmente
leitores e produtores de textos criticos, gerados a partir da concepg¢do de lingua como
atividade.

Ao considerar a importancia do curriculo dos cursos de Letras e Pedagogia a
Distancia para a formagdo desse novo professor, pretendemos, aqui, investigar:

a) Qual concepgdo de lingua e linguagem estd presente nos cursos nos cursos em
EAD?

b) Qual o tratamento dado a leitura e a produgdo de texto nas atividades dos
cursos de Letras e Pedagogia?

Trata-se de um estudo descritivo-analitico inicial que aponta trés cursos feitos a
distdncia em que fazemos um levantamento de grade curricular, ementas, atividades e
aulas investigadas em sites de universidades publicas e particulares. Nossa andlise,
ainda preliminar, procura observar curriculos e atividades e analisd-las do ponto de vista
da concepgdo de lingua(gem) como interagdo e discurso.

Nossa hipétese é de que os cursos disponiveis na rede contemplam as novas
teorias lingiifsticas na formacg@o dos professores e oferecem aos alunos disciplinas e
conteddos para leitura e producio de texto voltados para o letramento critico do aluno /
futuro professor. Isso deve se dar ndo apenas por esta modalidade de ensino se situar
dentro de um ambiente de aprendizagem que requer outra conduta de atividade e nova
forma de lidar com o conhecimento, como também por se situar dentro de um periodo
de estudos lingiiisticos p6s século XX — isso significa dizer que, depois de quase meio
século de estudos da Lingiiistica de Texto, das teorias do Discurso e dos estudos de
Letramento terem tomado espaco nas reflexdes académicas e pedagdgicas, certamente
essas novas teorias embasardo as praticas nos Ambiente Pedagogicos Virtuais.

" Doutoranda em Lingiiistica pela Universidade Federal de Pernambuco e bolsista do CNPq.



Dessa forma, situaremos o trabalho em 3 pontos de reflexdo que tratardo da (1)
Educacio a Distancia e Ensino de Lingua, (2) Curriculo de Portugués e Formagio de
Professor, (3) Letramento e Curriculo: Algumas Incursdes. Para tanto, adotamos a
compreensdo tedrica dialégica para o ensino a distancia, voltada para o outro potencial
ou real e uma concepgio de lingua(gem) como interagdo e discurso, além da nocdo de
letramento para ambientes pedagdgicos virtuais como prética social critico-reflexiva de
leitura e escrita.

1 EDUCACAO A DISTANCIA E O ENSINO DE LINGUA

A histéria da Educacdo a Distancia aponta, conforme Corréa (2007), para a
influéncia dos modelos de producdo econdmica baseados na organizag¢do industrial
(Modelo Fordista). Esse modelo € resultado de uma experiéncia surgida na Inglaterra
entre os anos 70 e 80, ficando conhecida como Open University. Outro modelo, baseado
nos processos institucionais mais abertos e flexiveis (Modelo pés-fordista), trouxe a
visdo de investimento e qualificacio do trabalhador, visando uma producdo
diversificada e maior capacidade de resolugdo de problemas de forma mais autonoma.

No Brasil, a Educag@o a Distincia foi fortemente influenciada pelos modelos
estrangeiros; e ¢ af, justamente, quando surgem os cursos por correspondéncia, cursos
em video e pela TV aberta nos anos 70 e 80. O Ensino Superior, no entanto, veio com a
Universidade Aberta do Brasil — UAB — que surge em 2005 com o objetivo de
democratizar e expandir o ensino superior publico no pais. Assim, dados do Ministério
da Educagdo e Cultura (2007) mostram o funcionamento de 290 pélos de apoio
presencial. O programa da UAB conta com aproximadamente 1.500, dos quais 13 sdo
de Letras, com 83 podlos espalhados pelo pafSZ.

Conforme Costa Jinior (2000), o nosso modelo de educagdo é baseado no
modelo francés: A forma como os conteiidos sdo organizados nas universidades vem de
um modelo concebido hd séculos. No entanto, esse mesmo modelo, conforme o autor,
também ja vem passando por alteracdes impulsionadas pela EAD. Hoje a Franca, por
exemplo, ja possui inimeros cursos de graduacdo realizados pela rede, o que provocou
uma inevitdvel revisdo dos cursos presenciais.

No Brasil, essa modalidade afeta também a maneira de lidar como o ensino do
Portugués e midia brasileira tem divulgado dados estatisticos de avaliagdo educacional
que mostram desempenhos ruins dos alunos e apontam fracassos e sucessos ligados ao
dominio da Lingua Portuguesa3 . Certamente os fatores decorrem de questdes variadas
como o acesso a escola, ao ensino e a um ensino de lingua que nao esteja centrado nas
bases discursivas e na visd@o de lingua como interacdo e ndo apenas ao dominio do
idioma em sua forma culta.

Com a democratizagdao do Ensino Superior e a criagdo da Universidade Aberta
do Brasil, vem a necessidade da identificagdo dos pressupostos tedricos dos cursos de
Letras e Pedagogia feitos a distdncia. Idealmente essa democratizagdo trouxe o acesso,
mas com ele deve trazer, também, uma visao de ensino de lingua que corresponda as
necessidades do professor em formacgdo. A partir das bases dialdgicas na perspectiva
bakhtiniana e das questdes sOcio-discursivas interacionistas pensadas por Bronckart
(1999), € que imaginamos ser possivel uma compreensao desses pressupostos tedricos
que atravessam essa modalidade de formacgdo.

? Estes nimeros referem-se apenas as Universidades Federais.
3 Ver, como exemplo, a Revista VEJA N° 2425, 12/09/2007.



Entendamos brevemente o que estd posto nessas teorias. Bakhtin (2000, 2002)
funda seu pensamento sobre a linguagem, entendendo-a como atividade sobre o outro,
como processo e como acdo a partir da relag@o interior do sujeito até sua expressdo
exterior, dentro de uma relag@o social (cultural), personificada na palavra. Assim é que
o conceito de dialogia para os Ambientes Pedagdgicos Virtuais — APV — deve se fazer
presente a fim de que se construam conhecimentos voltados para a agdo sobre a
sociedade nas atribuicdes de uso da leitura e escrita e priticas de letramento. A partir
das bases socio-discursivas interacionistas, temos a consideracdo das acoes humanas em
suas dimensoes sociais que consideram a linguagem como atividade construida também
cognitivamente. Assim € essas nocdes de linguagem devem ser levadas para os cursos
de Letras e Pedagogia.

O advento da EAD (Vigneron, 2005) e seu percurso histérico mostram que tem
sido a modalidade on-line que mais tem caracterizado essa modalidade hoje. O
surgimento de instituicdes que ofertam cursos em todos os niveis pela rede mundial de
computadores como a Open University (EUA), CENED (Franca) e a Universidade
Aberta do Brasil (UAB), dentre outras, acabou por imprimir nesta modalidade sua
identidade.

Sabemos que este tipo de formagao permite atividades de ensino-aprendizagem
que consideram a flexibilidade de tempo, a flexibilidade cognitiva a de espaco para a
construcdo do saber, lancando mdo da diversidade de recursos da telematica e de
multimidias. Ela busca a idéia da construcdo do saber, diante das novas concepcdes do
processo ensino-aprendizagem e da autonomia relativa do aluno, uma vez que o
professor (ou tutor) orienta o trabalho a ser seguido. Logo, a EAD hoje se caracteriza,
entre outros fatores, pela prescindibilidade da presenga e pela mediacdo tecnolégica.

Nessa esteira, percebemos que a formagdo mediada pela rede traz em si aspectos
de contextos sociais atravessados por caracteristicas da comunicagdo de massa que
reordenam relacdes de tempo e de espaco conforme Thompson (2002). Essa
reordena¢do do espaco e do tempo provocou um distanciamento das intera¢des face a
face, mas engendrou um processo reflexivo de autoformacdo. A vivéncia da chamada
idade midia® veio mostrar como as formas de lidar com o conhecimento e com o ensino
de lingua geram mecanismos para se repensar e ratificar conceitos como interagao,
formacgdo, avaliagdo, nocdo de lingua e ensino de lingua materna. E pensar essa
comunicacdo mediada nos impde algumas questdes ensino e concepgdes tedricas de
aprendizagem de contetidos em lingua materna.

O advento e a expansao da internet — mais especificamente nos anos 80 — trouxe
o conceito de ciberespago tratado por Pierre Lévy (2000: 13) como um espago politico e
cultural que envolve fendmenos simultineos. O espago cibernético é, para o autor, um

terreno onde estd funcionando a humanidade hoje. E um novo espago de
interagdo humana que ji tem uma importancia profunda principalmente no
plano econdmico e cientifico, e, certamente, esta importancia vai ampliar-se e
vai estender-se a vdrios outros campos, como por exemplo na Pedagogia, na
Estética, na Arte e na Politica.

A partir do fendmeno da cibercultura — o autor considera a totalidade de
aparatos tecnoldgicos, técnicas e formas de conceber o pensamento e os valores sociais
como caminho sem volta — vemos a mudanca nos paradigmas do papel do professor e
da forma como os falantes lidam com a lingua, assim como nog¢des de tempo, espagco

4 . . PN . ..
Termo usado por Rubim (2000: 79) para caracterizar a era em que a midia domina os espacos sociais.



entre outros. Dessa forma, cabe aqui a investigagdo da concepcdo de lingua presente nos
cursos de formacao de professores on-line ja que eles apontam para uma nova cultura da
linguagem e de formas de conceber essa nogdo. Assim, € necessario que o debate social
se faca presente para garantir aos profissionais formados nos ambientes virtuais
oportunidades iguais a qualquer outro.

2 CURRICULO DE PORTUGUES E FORMACAO DE PROFESSOR

Discutir sobre curriculo para o ensino de lingua significa tomar posi¢do politica
e ideoldgica sobre o que calar e o que abordar em sala de aula para formar o aluno. Sua
escolha envolve questdes tdo complexas que o debate é sempre atual. No caso do ensino
de Portugués, a midia, como jid apontamos acima, tem se ocupado de formar
esteredtipos que apontam bons desempenhos profissionais agregados ao uso da lingua
padrdo. O que ndo se pode deixar de considerar, no entanto, € que o foco da relacdo
ensino/ aprendizagem para o curso de lingua deve estar centrado no uso e ndo no
codigo. Isso implica dizer que a base do curriculo de lingua materna deve ser critica.

Questdes como essa passam pelo historico do reconhecimento da disciplina
através dos tempos. Fazendo uma pequena retrospectiva, veremos que o ensino de
Lingua Portuguesa — LP — no inicio da colonizag¢do do Brasil "restringia-se a
alfabetizacdo" e, quando muito, servia para "o estudo da gramatica da Lingua Latina, da
retérica e da poética" conforme aponta Soares (1998). Essas posturas foram se
modificando ao longo do crescimento social, politico e econdmico do pais, mas
também, a medida que essas mesmas questdes avancavam impunham a educagdo
formas diferentes de se conceber o ensino. No entanto, a histéria do ensino de LP no
Brasil acabou por deixar uma heranga fundada na gramadtica tradicional, pois as praticas
escolares com a lingua previam apenas atividades gramaticais que imitassem a escrita
dos considerados intelectuais: escritores e fildsofos. Isso ocorre mais precisamente
depois da chamada Reforma Pombalina (Marcuschi, 2000). Nesse sentido, o autor
mostra que:

Com a Reforma Pombalina, em 1759, deu-se inicio ao estudo da Lingua
Portuguesa no mesmo estilo da Lingua Latina: Gramadtica, Retdrica e Poética,
imitando os bons escritores. Para tanto, existiam os Florilégios, Seletas e as
famosas Antologias com selecio de textos classicos da literatura. Seguiam-se
os preceitos da Filologia que comandava entdo o estudo da lingua. A idéia era a
de que a lingua formava um grande quadro da identidade nacional e era o
depositdrio da cultura nacional. E esta se expressava na Literatura de um
povo, que devia ser imitada. Era ainda o ideal greco-latino do ensino de lingua.

Cada concepcido de ensino de lingua, como sabemos, traz em si praticas
diferentes. Na modalidade virtual, ndo pode ser diferente e o que se quer é que a
formacdo de professor de lingua materna se dé dentro da concepcdo de letramento
critico. Esta perspectiva de trabalho lida com a noc¢do de lingua como discurso e
interacdo, o que significa que vemos a lingua como atividade, que deve ser concebida
como pratica dialégica, social e histdrica e que precisa ser levada para a sala de aula
também nos APV.

Assim, decidir sobre o curriculo significa compreender qual visdo de lingua se
tem para a pratica. Promover formacdo critica, assim como autonomia leitora e
escritora, significa adotar um curriculo igualmente critico e voltado para a diversidade,



pois subjacente a ele estdo as questdes ideoldgicas e politicas. Snyder (2008) mostra que
o curriculo envolve ideologias e que a visdo de educacdo afeta a visdo de curriculo.
Concepgoes afetam os objetos de ensino a serem abordados. Desenvolver a consciéncia
critica nos curriculos passa pela cooperagdo entre sujeitos e reflexdo sobre linguagem e
seu poder. As questdes de curriculo para o ensino virtual se impdem a medida que esta
modalidade de formacdo de professor precisa dar conta da area especifica, mas também
das questdes pedagdgicas. A questdo, entdo, € como os atores educacionais —
professores, alunos, tutores — vdo se apropriar dessa nocdo de lingua na formacdo
mediada pela tecnologia desses dois pontos de vista, pois falamos em formagdo de
professores.

Niao existe uma lingua que se ensina presencialmente e outra que se ensina
virtualmente. Se falamos em formacgdo, falamos em contextos tedrico-metodolégicos
que prevejam questdes de teorias lingiiisticas, cognitivas, producdo de conhecimento,
pratica reflexiva, nogdes claras dos blocos temaéticos de leitura / produgao textual e de
suas modalidades — oral e escrita — com todos os vieses que lhes atravessam. A nogdo de
lingua para a graduacg@o a distdncia deve, antes de ser tecnoldgica, responder pelo seu
compromisso com a pratica socio-discursiva voltada para o outro. Sem este norte, a
formacdo dessa modalidade corre o risco de cair no descrédito. De todo modo, o
curriculo de formagdo de professor de lingua em EAD deve conter disciplinas e
atividades que promovam a formacao tedrica e pedagdgica do aluno, numa dimenséo de
auto-ecoformagdo’ para o dominio integral das competéncias para o ensino. Melhor
dizendo, e para retomar um termo de Pesce e Oliveira (2005), a dialogia digital em
EAD requer uma formacao critica que considere alunos e professores atores sociais que
construam sentido a partir de suas interag¢Ges digitais nos ambientes e-learning.

Especificamente para as questdes de leitura e producdo de texto tratadas aqui, os
PCN-LP (1997) — a despeito de todas as questdes politicas impostas a formatacdo do
documento — nos ddo importantes dire¢des para um curriculo de ensino de lingua.
Pensar esse curriculo significa, entre outras coisas, inserir questdes de capacidade de
compreender e produzir textos, argumentar, estabelecer relacdes entre textos € 0 mundo,
refletir sobre condigdes, objetivos e estratégias de leitura e escrita em ambientes on-line
e fora deles também.

3 LETRAMENTO E CURRICULO: ALGUMAS INCURSOES

Passemos, entdo, a observar o comportamento de trés cursos® — 1 de Pedagogia
(aqui denominado Curso A), e dois outros de Letras (Cursos B e C) — com mais atengao.
Os cursos selecionados aqui, assim como algumas de suas atividades, estdo acessiveis
ao publico nas pdginas eletronicas de cada institui¢do (ver bibliografia). Selecionamos,
para esta andlise, os sites de uma instituicdo particular e duas Universidades Federais.
Os critérios para selecdo estdo centrados unicamente na facilidade de acesso aos
materiais.

Comecemos pela primeira. O Curso A refere-se a uma instituicdo particular que
iniciou seu curso de Letras em 2005. Embora a institui¢cdo ndo disponibilize seu Projeto
Politico Pedagégico no site, ao acessar a grade curricular, percebemos a auséncia de
disciplinas voltadas para leitura e producdo de texto e &nfase em disciplinas tedricas.

> Conceito usado por GALVANI (2005) para considerar pélos diferentes de formagao (ver bibliografia).

6 Aqui retiramos os nomes das instituicdes a fim de preservar a imagem das mesmas.



Niao podemos deixar de observar, também, a presencga de disciplinas bastante atipicas do
curriculo de Letras, tais como Responsabilidade Social e Meio Ambiente,
Desenvolvimento Pessoal e Profissional, Direito e Legislagdo. Conforme aponta sua
ementa, o curso estd voltado para a formacdo do profissional da educagdo, no entanto,
o chamado, curriculo aberto e flexivel, na esteira de Burbules e Callister (apud Braga
2005) sobre o hipertexto, ndo pode significar auséncia de estudos pontuais para a
formacgdo do profissional de Letras. Nao hd, nesse caso, como avaliar a concepgao de
ensino de lingua.

Ocorre que as préticas sociais de letramento — mais complexas que apenas ler e
escrever, ou seja, mais que a compreensao do sistema de escrita — sdo condig¢do tanto
para o acesso dos alunos no ensino superior presencial ou a distdncia quanto para a
préatica docente de propostas de leitura e produgdo de texto neste grau e no ambiente
virtual de ensino. Segundo Soares (2008), nos paises desenvolvidos, ou do Primeiro
Mundo, as prdticas sociais de leitura e de escrita assumem a natureza de problema
relevante [...]. Para o ensino nos ambientes virtuais esta questdo também deve ser
olhada com atengdo. Encarar, entdo, questdes de letramento no ensino superior nos
ambientes virtuais mexe com a concepgdo ndo sé de lingua e linguagem, mas também
de ensino e com a visdo do que levar para a sala de aula como material didético a ser
tratado nesses ambientes de aprendizagem. Nesse sentido € que dizemos que a
concepg¢do de letramento nos ambientes virtuais vai se construindo a partir de praticas
de letramento digital (Braga, 2005), como também na relacdio com o conhecimento
tratado nas aulas e na forma de lidar com o préprio ambiente. O que se coloca aqui é
que ndo basta o acesso aos meios digitais, aos materiais, mas é preciso que as praticas
de leitura e produgdo de texto para cursos de EAD sejam tratadas de modo relevante,
considerando questoes de problematizacao, confrontagdo, teorizagao,
hipertextualizagﬁo7 e pratica significativa de producao.

Avancando na observacdo de outra instituicdo, agora federal, Curso B, em
relacdo a primeira instituicdo, vemos uma diferenca de 1 ano e 6 meses no processo de
formacao do profissional, pois o Curso B (também de Letras), tem duracdo de 4 anos e
meio. Vemos no curriculo desta instituicdo a preocupagdo com o equilibrio entre
disciplinas tedricas, priticas — curriculo de educacdo —, disciplinas voltadas para o
ambiente virtual e também a preocupacio com leitura e producdo de textos. Lemos na
ementa do curso, que esta disciplina LPT teve duragdo de 8 semanas com a seguinte
ementa:

A disciplina Leitura e Interpretagdo de Textos se propoe a levar o aluno a tomar
contato com as principais concep¢des concernentes ao texto escrito no que se refere a
sua natureza, ao processo produtivo e ao desenvolvimento de habilidades necessdrias a
sua interpretacdo. Géneros textuais;, funcoes da linguagem; estratégias de leitura e
interpretagdo.

Desta dltima, € possivel acessar diretamente do site as atividades propostas, o
que mostra uma postura de transparéncia da instituicdo, pois os materiais de médulos
passados sdo acessiveis ao publico. Assim, acessamos a disciplina Leitura e Producdo
de texto e as atividades propostas para a disciplina que durou 8 semanas no ano de 2007
(21/10 a 15/12/2007).

7 ) . S . -
Este termo € uma maneira nossa de tentar sintetizar a discussiao de Braga (2005) quando a autora retoma
Burbules e Callister em relag@o ao que os hipertextos devem ser: ricos, abertos, complexos e flexiveis.



Na observagdo das atividades, o que fica subjacente € a nocdo de lingua como
estrutura e ndo como uso. Se atentarmos, por exemplo, para a planilha de correcdo de
produgdo textual, veremos a énfase dada a questdes de norma gramatical mesmo nos
itens que dizem respeito a textualidade: “Reescrever observando: adequagdo dos
conectivos e palavras de relacdo; corrigir fragmentacdo e truncamento de idéias;
evitar actimulo de idéias num mesmo periodo; construir paralelismo sintdtico”.

A primeira semana do curso trabalhou sobre a relagdo das pessoas com a escrita
e os mitos que a envolvem. O texto transcrito abaixo com recortes, e presente no site da
institui¢do, estd no livro da autora indicada na referéncia ao fim da atividade, e expressa
0 que seja escrita: uma atividade dolorosa. Observemos um recorte da primeira

atividade da disciplinag:

1* SEMANA - TEXTO 1
Os mitos que envolvem a escrita

1.1 Escrever é uma habilidade que pode ser desenvolvida e ndo um dom que poucas
pessoas tém. |[...]

1.2. Escrever € um ato que exige empenho e trabalho e ndo um fenémeno espontineo. [...]

1.3. Escrever exige estudo sério e ndo ¢ uma competéncia que se forma com algumas

"dicas". [...]

1.4. Escrever € uma prdtica que se articula com a pratica da leitura. [...]

1.5. Escrever € necessario no mundo moderno. [...]

1.6. Escrever € um ato vinculado a praticas sociais. [...]

Os textos que produzimos fazem parte de préticas sociais consolidadas coletivamente. Ndo
sdo atos isolados da comunicacio social.

Para ampliar sua reflexdo sobre este assunto, leia o primeiro capitulo do livro, que estara
disponivel na biblioteca do pdlo.

GARCEZ, Lucilia Helena do Carmo. Técnica de Redacdo. Sdo Paulo: Editora Martins
Fontes, 2001.

Se observarmos as atividades seguintes, perceberemos mais uma vez a énfase na
gramadtica normativa para producio de texto. O trabalho e as reflexdes sobre leitura ndo
aparecem durante toda a disciplina. Vejamos o texto 3 da primeira semana de trabalho
da disciplina:

1* SEMANA - TEXTO 3 - REVISAO GRAMATICAL
MANUAL DE REDACAO E ESTADO DO ESTADO DE S. PAULO
Erros gramaticais e ortograficos devem, por principio, ser evitados. Alguns, no entanto,

como ocorrem com maior freqii€ncia, merecem ateng@o redobrada. Veja os cem mais
comuns do idioma e use esta relagdo como um roteiro para fugir deles.

¥ Aqui apresentamos os textos das atividades recortados por uma questio de economia do texto, mas eles
podem ser lidos na integra no anexo 4 deste trabalho ou diretamente no site da instituicio (Ver
bibliografia).



O texto 3 da discussdo em tela foi retirado do Manual de redagcdo do Estado de Sédo
Paulo e esta presente na atividade proposta pela instituicdo. Vé-se nessa leitura, ou
como estd colocado, nesta revisdo, uma proposta centrada na gramadtica em que
podemos encontrar 100 itens de como escrever “bem”, visando a questdes de gramadtica
e ortografia, tais como, / - ""Mal cheiro', ""mau-humorado'’. 2 - ""Fazem'' cinco anos.
3 - "Houveram'' muitos acidentes. |...].

E curioso observar que o curso segue falando em producio textual, porém o
tratamento dado a leitura ndo aparece e, na ultima semana do curso, sobre a leitura diz
apenas:

Texto 16
Caro cursista,

para que vocé continue ampliando seu universo de comunicacdo verbal € necessario que
vocé incremente seu programa de leituras: uma revista semanal, um jornal didrio, um
romance atrds do outro. Pela leitura vocé vai internalizando os usos corretos da lingua.

[...]

Por fim, a terceira institui¢do, Curso C. O curso de Pedagogia a Distancia, desta
instituicdo federal, teve inicio em 2006 e terd duracdo de 4 anos. Na grade curricular,
percebemos a pouca énfase dada a leitura e producdo de texto na formacdo do
pedagogo. A unica disciplina voltada para esta questdo chama-se Portugués
Instrumental e aparece com a seguinte proposta em sua ementa:

Portugués Instrumental — 60 h, 04 créditos

Ementa: A Lingua Portuguesa como fonte de comunicag¢do. Géneros
textuais no ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Construg¢do do
hébito de ler e escrever. Leitura, compreensdo e interpretagdo textos.
Os suportes textuais e os projetos integrados de leitura e redagao.

A concepcio de lingua como fonte de comunica¢cdo aponta para pressupostos
pragmaticos, mas o que se precisa garantir é a no¢do de lingua como atividade, como
pratica interativa e discursiva. A ementa, no entanto, propde discussdes bastante atuais,
mas que exigem maior tempo de estudo que apenas 60 horas em carater instrumental. A
construgcdo do hdbito de ler e escrever, por exemplo, exige mais tempo que apenas um
semestre, o que, para a formacao do pedagogo é fundamental.

Desta Universidade nao hd dados de mdédulos anteriores e a no¢do de lingua e
linguagem nao fica exatamente expressa na ementa, mas nela notamos uma preocupacio
com temas atuais para o ensino de lingua. Uma exploragdo das atividades certamente
poderd apontar a nocdo de ensino de lingua com mais clareza.

4 CONSIDERACOES (PARCIALMENTE) FINAIS

Este ainda ¢ um estudo preliminar, mas podemos assinalar que os cursos de
Pedagogia e Letras em EAD ainda precisam explicitar em suas ementas e em suas
atividades quais no¢des de lingua, linguagem e letramento estdo presentes em suas
praticas. Essa falta da explicitacdo ocorre nas trés instituicdes, mais acentuada ainda no
caso do Curso A e nas atividades colocadas para os cursistas, no caso do Curso B.



As concepgdes de letramento e linguagem, no entanto, precisam ficar claras nas
propostas de atividades. Apesar da investigacdo aqui ainda ser inicial, vemos que a
nocao de lingua nas atividades do Curso B estdo centradas na corre¢do textual, além da
falta de clareza do que seja trabalho com leitura e total auséncia de tratamento da
questao.

No caso dessas graduacdes, esses Ambientes Pedagdgicos Virtuais t€m-se
mostrado grande campo de pesquisa sobretudo no que tange a concepgao de lingua. As
areas de fala e escrita, variagdo, as questdes de uso das novas tecnologias nesses cursos
sao apenas exemplos de campos que devem ter o olhar dos pesquisadores a fim de que
possa ser garantida a no¢do de interacdo na formacdo dos novos professores nesses
ambientes de aprendizagem.

Numa discussao politica mais ampla, a sociedade pode e deve ter acesso as
atividades realizadas em cursos on-line ja que isso ndo tem implicacdes praticas. Muito
pelo contrério, torna transparente o Ensino a Distancia.
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